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 الممخص
 

التحصيل الدراسي لدى المكىكبيف بمدارس التعميـ العاـ بمنطقة نجراف,  فيؼ أثر دمج ميارات التفكير في التدريس تعر  استيدفت الدراسة 
( 45: )تمميذا  ( 90)كتمثمت عينة الدراسة في  بية, كالضابطة؛: التجريكاعتمدت عمى المنيج شبو التجريبي, القائـ عمى تصميـ المجمكعتيف

تلاميذ الصف الرابع, كالأكؿ المتكسط, كالأكؿ  ( تمميذا  في المجمكعة الضابطة بحيث شممت العينة45تمميذا  في المجمكعة التجريبية ك)
ـ نكر تـ الحصكؿ عمى درجات المجمكعتيف صكؿ المكىكبيف بمدينة نجراف, كمف خلاؿ نظاالثانكي في المدارس المطبقة لمشركع ف

المقررة عمى تلاميذ الصف الرابع, كالأكؿ المتكسط, كالأكؿ المختمفة  تحصيمية في المكاد الدراسيةالختبارات التجريبية كالضابطة في الا
 .الثانكي 

المجمكعتيف التجريبية جات تلاميذ ( بيف در 0.01: كجكد فركؽ ذات دلالة إحصائية عند مستكى )يأتيكقد أظيرت نتائج الدراسة ما 
المجمكعة  تلاميذ لمصمحةالمكاد الدراسية المقررة بالصف الرابع الابتدائي في التطبيق البعدي للاختبارات التحصيمية في  كالضابطة
ؿ المتكسط في التطبيق الصف الأك المجمكعتيف التجريبية كالضابطة بحصائية بيف درجات تلاميذ الإدلالة الفركؽ ذات ال, كعدـ  التجريبية

دلالة الفركؽ ذات العدـ البعدي للاختبارات التحصيمية في المكاد الدراسية المقررة )التربية الفنية, التربية البدنية, السمكؾ, المكاظبة(, ك 
التحصيمية في باقي  بالصف الأكؿ الثانكي في التطبيق البعدي للاختباراتالمجمكعتيف التجريبية كالضابطة حصائية بيف درجات طمبة الإ

حصائية كجكد فركؽ ذات دلالة إنجميزية, المغة العربية(.ك حاسب الآلي, الرياضيات, المغة الإالمكاد الدراسية المقررة )عمـ البيئة, التكحيد, ال
حصيمية تبارات التبالصف الأكؿ الثانكي في التطبيق البعدي للاخالمجمكعتيف التجريبية كالضابطة ( بيف درجات طمبة 0.01عند مستكى )

 .المجمكعة التجريبية طمبة لمصمحةفي مادة الفيزياء 
 الطمبة المرتبطة بتعميـ التحديات مكضكع في النكعية الاستكشافية الدراسات مف المزيد الدراسة بإجراء أكصتكفي ضكء تمؾ النتائج 

 ضكئيا. الممكنة في يفالتحس كفرص الإثرائية, كالبرامج الدراسية المختمفة, المراحل في المكىكبيف
 .التعميـ العاـ– المكىكبيف –التحصيل الدراسي  - دمج ميارات التفكير الكممات المفتاحية:

 

 :مقدمةال
المعرفي  يتصف العصر الحالي بالتغير السريع كالتقدـ

نتاج الفكري كالعممي لمكاكبة كالتكنكلكجي, كزيادة الإ
ناىج التغيرات الحادثة, التي استتبعت تطكير الم

التعميمية كخطكة أساسية للإصلاح, فميست القضية 
نما المطمكب تعميـ يحقق لممتعمـ  أي تعميـ يقدـ كا 

ستخداـ التي يحتاجيا ليككف قادر ا  عمى االميارات 
 ميارات التفكير لديو لمكاجية المشكلات التي تتحداه,

كتكظيف المعرفة لخدمة المجتمع فالتعميـ اليكـ أصبح 
ا لتنمي ة ميارات التفكير كتكظيفو في خدمة مكجي 

 التحصيل الدراسي لممتعمـ.
 الراىف العصر يفرضيا ضركرة التفكير تعميـ يعدك 

 اليائل, كما كالتكنكلكجي العممي لمتطكر كاستجابة
 كالمعرفة العمـ في متسارعة تغيرات مف العالـ يشيده

 كسائل الاتصاؿ تكفره كما المعمكمات كتدفق كالاختراع
 تنمية ميمة جعل مما كالمجتمع, لمفرد اناتإمك مف

  المممكة العربية السعكدية. –نجراف  –مدير إدارة المكىبيف   * مكاف المجتمع تأخذ في فرد كل لدى التفكير ميارات
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 ازداد كلقد ,المعاصرة التربية ملامح في الصدارة
 المكاد خلاؿ التفكير تعميـ بمكضكع العالمي الاىتماـ
 يعانكف  الذيف الطلاب لأف نظر ا عامة, بصفة الدراسية

 في صعكبة يجدكف  كيرالتف قدرات في انخفاض مف
 ككذلؾ العممية, كالمبادئ المجردة, استيعاب المفاىيـ

 التي المشكلات حل عند المبادئ ىذه تطبيق في
  .(2015)حسيف, يكاجيكنيا

 مقدمة في تضع الحديثة الاتجاىاتمقد أصبحت ف
 أخذت كماكتفعيمو,  التفكير عمى الطمبة تدريب أىدافيا
 ميارات المتعمـ تعميـ عمى تنصب التربية أىداؼ
 كمف مف اتجاىاتو, ااتجاى   ذلؾ يصبح بحيث التفكير
 إلا ىذا يتـ كلا التفكير, تعميـ إلى الحاجة نشأت ىنا

 إلى امستند   يككف ذلؾ كأف فعالة, طرائق عف بالبحث
 الطمبة تعمـ التي التفكير ميارات عمى التدريب أساس
 جكانب مختمف في ما تعممكه كيكظفكف  يفكركف, كيف

 .سمككيـ أنماط مف نمط ا يصبح كمف ث ـ  حياتيـ,
 .(2009الزكيف, كفرتاج قطامي نايفة(

 بدأ التي التربكية الأبعاد أحد الرتبة عالي التفكير كيعد
 كأحد السنكات الأخيرة في بيا الاىتماـ في التربكيكف 
 التعمـ لعممية التربكية الأىداؼ لتحقيق الميمة المفاتيح
 يسمح الذي المعرفي الفعاؿ لتطكرا كلضماف كالتعميـ,
 النجاح لتحقيق العقمية طاقاتو أقصى باستخداـ لمفرد

العامة  الحياة أك مجاؿ التعمـ في السميـ كالتكيف
, عدناف(  مف عديد كقد أكد (.2004,201العتكـ

 تعميـ أىمية عمى الأخيرة السنكات في التربكييف
 ىذا في الطمبة الرتبة, كاختبار عالي التفكير ميارات
ا باعتباره التفكير مف النمط  مستيدف ا, تعميمي ا ناتج 

في  لمعمل تشجيع تلاميذىـ عف مسئكلكف  كالمعممكف 
 كافة كعمى كمتنكعة عالية تفكيرية مستكيات ضمف

 عمى تعميـ الطمبة يتـ حيث الصفية, المستكيات
 الحقائق كتقكيـ كالتركيب كالتحميل الاستيعاب ميارات

 مع فعاؿ التفاعل بشكل مف تمكنيـ يكالت كالمفاىيـ,

 مف بدلا   اليكمية, المشكلات لحل الحقيقي العالـ بيئة
 الحقائق مجرد ذكر عمى التدريسية الجيكد تركيز

 (.219, 2007كآخراف, العتكـ عدناف(كتذكرىا 
 مف كثير في الحديثة كالمناىج التربكية السياسات كتتجو
 عػالي نحػك التفكيػر أفرادىػا بعقػكؿ تيتـ التي العالـ دكؿ

 كالعمػيـ, الػتعمـ عمميتي أىداؼ مف ىدف ا كتضعو الرتبة,
 العصر في أكلكيات المدارس مف أف المربكف  يرى  كليذا
 مػف كذلػؾ العميػا, التفكير مستكيات الطمبة تعميـ الحالي
 بتػأثيره فيػذا كالتعميميػة, التدريبيػة البػرامج إعػداد خػلاؿ
 كفعاليػة بنشػاط المشػكلات كحػل المسػتقل الػتعمـ يحقػق
 .Hirose, 2000)المتعمميف ) لدى
 مػف قطػار لأنػو التعمػيـ بعمميػة السػعكدي المجتمػع كييػتـ

 الحػرميف خػادـ حككمػة تيػتـ بيػا كالتػي التنميػة؛ قطػارات
 عمى المكىكبيف كبرامج عامة التعميـ برامج في الشريفيف

ػػا قسػػما فأْنشػػأت كجػػو الخصػػكص؛  لمطػػلاب خاص 
 الاىتمػاـ بػالمكىكبيف يتضح ماك ,1402 عاـ المكىكبيف

 كرجالػو العزيػز عبػد الممػؾ مؤسسػة إنشػاء خػلاؿ مػف
 تالمكافػػ  كرصػػد ,1410 عػػاـ فػػي لممكىبػػة كالإبػػداع

 فػي المكىكبيف تشجيع في متعدد بشكل كالتكريـ كالجكائز
 المكىكبيف بأبنائنا الاىتماـ كلأىمية المجالات, مف كثير
 الخدمة عاتق عمييقع  كما المختمفة, التعميـ مراحل في

 عناصػر مػع لمتعامػل خاصػة مسػؤكلية مػف الاجتماعيػة
 رعايػػة أىميػػة تػػأتي فػػي المػػدارس, التعميميػػة العمميػػة

 الاجتماعيػػة الرعايػػة أشػػكاؿ كافػػة كتكجيػػو المكىػػكبيف
 الخبػرات إكسػابيـ عمػي كالعمػل ليػـ, كالنفسػية كالعمميػة

 دكف  مشػكلات تحػكؿ أَي كمكاجيػة المختمفػة, كالميػارات
 (.6350,,2021)القفاري, المكىبة ىذه نمك راراستم
 عمػى يجػب التػي البشػرية الثػركة المكىكبػكف  الطمبػة يعػدك 

 صػالح طاقاتيػا, كاسػتثمارىا كاطػلاؽ اكتشػافيا, المجتمػع
 فيػو أصػبح الػذي الحيػاة, جكانػب مختمػف فػي تقدمػو
 المجتمعػات بػيف قػائـ لأف الصػراع كالإبػداع, لمعقل الحكـ
ا  عممػي سػبق إلػى لمكصػكؿ بنائيػا,أ عقػكؿ عمػى اعتمػاد 
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 سػيمالا كالقيػادة, الريػادة ليػا يضػمف كمعرفػي كتكنكلػكجي
ىػك  الحاضػر الكقػت فػي لمتربيػة الأسػمى اليػدؼ كأف
 يػأتي ىنػا كمػف أنكاعػو, بمختمػف كالتفكيػر الإبػداع تنميػة
 عمى مبدعيف قادريف طمبة إعداد في كالتعميـ التربية أثر

 عػف البحػث فػي رالتفكيػ اسػتعماؿ خػلاؿ مػف الػتعمـ
 ىذا حياتيـ, في التي تكاجييـ المشكلات كحل المعرفة,

 كفػػق الطمبػة كتعمػيـ تعمػـ كأسػػاليب طرائػق تعػد كلػـ
 الحفػ  ميػارات حػكؿ التػي تتمحػكر التقميديػة قائػالطر 
 ىػػذه تعػػدت بػػل كافيػػة, كالتػػذكر كالاسػػتيعاب كالفيػػـ

 عمػى كميػا   يعتمػد أف يسػتطيع يعػد الطالػب كلػـ المرحمػة,
 عمػى الاعتمػاد عمػى مجبػرا   أصػبح بل الكتاب, أك ـالمعم

 مػف يحتاجػو مػا عمػى الحصػكؿ فػي الػذاتي جيده كتعممو
الػػذاتي  الػػتعمـ كأصػػبح كأحػػداث, كمعػػارؼ معمكمػػات

 الحديثة الاتجاىات يساير عمميا   أسمكبا   المختمفة قوائبطر 
  .(2015 )الرشيدي, كالتعميـ التربية في

رات الخاصػػػة التػػػي كالمكىبػػػة تشػػػمل مجمكعػػػة مػػػف القػػػد
تميز بيا الفرد المكىكب عف غيره مػف أقرانػو العػادييف, 
كالمكىبػػػػػة تتشػػػػػكل فػػػػػي ضػػػػػكء عػػػػػامميف رئيسػػػػػييف ىمػػػػػا 

الأكبر كالعامػل البيئػي كلكػف  الأثر:العامل الكراثي كلو 
كيمكػػف الكشػػف  ةبتكامػػل ىػػذيف العػػامميف تتضػػح المكىبػػ

أبػػػػػك النػػػػػكر كعبػػػػػدالفتاح عنيػػػػػا بسػػػػػيكلة كقػػػػػدر عرفيػػػػػا 
( بأنيػػػا اسػػػتعداد مػػػكركث فػػػي مجػػػاؿ كاحػػػد أك 2015)

أكثػػػػػػر مػػػػػػف  مجػػػػػػالات الاسػػػػػػتعداد العقميػػػػػػة كالإبداعيػػػػػػة 
كالاجتماعيػػػػػة كالانفعاليػػػػػة كالفنيػػػػػة كتعػػػػػرؼ بأنيػػػػػا قػػػػػدرة 
متميػػػػػػػػػزة كذاتيػػػػػػػػػة كتتميػػػػػػػػػز بالخصكصػػػػػػػػػية. كالطػػػػػػػػػلاب 

 ,.Diamond Court,etalالمكىكبػكف كمػا عػرفيـ )
ك كاحػػد محػػدد أ( ىػػـ الػػذيف يتفكقػػكف فػػي مجػػاؿ 2017

الفػػف  –بداعيػػة كالفنػػكف المسػػرحية أكثػػر مثػػل الفنػػكف الإ
كالتصػػػػػميـ كالتكنكلكجيػػػػػا كالػػػػػدراما كالمكسػػػػػيقي, التربيػػػػػة 

 البدنية / القدرة الرياضية.
 الإبػداع تنميػة نحػك التكجػو أصػبحمػف ىػذا المنطمػق ك 

 فػي يـمػالتع لأنظمػة الشػاغل الشػغل المكىػكبيف لػدى

 الكلايػات فػي المثػاؿ سػبيل فعمػى المتقدمػة؛ الػدكؿ
 عمػػى إكسػػاب التعميميػػة السياسػػة حرصػػت المتحػػدة
 التفكيػر كعػادات كالميػارات المعرفػة المكىكبيف الطلاب
 كحػل الإبػداعي العممػي كالاستكشػاؼ بالبحػث الخاصػة

 السياسػة تمػؾ كلتحقيػق كالابتكػار, المعقػدة المشػكلات
 أمريكػا " قػانكف  كالػديمكقراطي الحزبػاف الجميػكري  أقػر

  America Compete Act 2007 عػػاـ "تنػػافس
 المكضػكعات لػتعمـ المزيػد إتاحػة إلػى القػانكف  رمػىك 

 لػػدى خاصػػة كالابتكػػار الإبػػداع بتنميػػة التػػي تيػػتـ
 (.2018,432 كيتمر,(المكىكبيف 
 2030 السعكدية العربية المممكة رؤية كفي ضكء

 العمميات التعميمية مستكى  رفع إلى التعميـ كزارة تتطمع
 الشخصية, كميارات لمياراتا مستكى  رفع :كمنيا
 إضافة إلى الطمبة, لدى كالإبداعي الناقد التفكير
 لتتكافق مع التدريس؛ قائطر  بمستكى  الارتقاء محاكلة
 ( حيث كجيت2020 التعميـ, كزارة(التطمعات  ىذه

 كمف بينيـ أصنافيـ بكافة الطمبة نحك الكبير اىتماميا
التي  اسياستي مف انطلاق ا المكىكبيف؛ الطمبة فئة

كحتى  اكتشافيـ منذ المكىكبيف؛ رعاية عمى نصت
 البحث كسائل كتييئة بيـ, الخاصة الدراسة برامج
ممكنة  صكرة بأفضل قدراتيـ لاستثمار ليـ؛ العممي
 لممكىكبات, /لممكىكبيف العامة الإدارة التعميـ, )كزارة
 تكلي عمييـ يعكؿ المكىكبكف  الطمبة فيؤلاء  .(2017
 كتحقيق كمجتمعيـ, بكطنيـ, الارتقاءك  القيادة, دفة

 المتقدمة الدكؿ عمدت كلذلؾ منيـ؛ المرجكة الآماؿ
  كاحتياجاتيـ المتكافقة الخاصة الرعاية تكفير إلى

 (2020الخميج, لدكؿ التربكية لمبحكث العربي )المركز
 الجيات التعميمية, إليو كسعت إليو, التكجو يجب كمما
 تنمية ميارات ةعممي :ىك كتعميميـ رعايتيـ في

 ,Jonson) الدراسية المناىج في كتطكيرىا التفكير

2010; Parks, 2009 المناىج ىذه لكي تتناسب (؛ 
 كالنمك التطكر يحقق ليـ بما الطمبة فئات تنكع مع
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 الذي التعميـ الفاعل ىك فالتعميـ المنشكد, الأكاديمي
تعمميـ  قدراتيـ كأساليب في الطمبة تنكع يراعي

 .(2009,مكنتغمري (
 اتجػاه الػدمج  :التفكيػر لتعمػيـ الرئيسػة الاتجاىػات كمػف
 لػب عمػىاالط تػدريب مبػدأ عمػى يقػكـ الػذي المػنيج, فػي

 فػي مناشػط الميػارات دمػج خػلاؿ مػف التفكيػر ميػارات
 الاتجػاه ( كىػذا2011كسػعيفاف, نكفل( الدراسي المحتكى 

 لمطمبة التفكير تعميـ ميارات لعممية المتكازف  المنحى ىك
 كتطكيرىػا؛ المنػاىج, ممػايزة خلالػو تػتـ مػف مكىػكبيفال

 لمميارات اكتسابيـ يضمف بما تنكع الطمبة؛ لتتناسب مع
 مػف كيرفػع المختمفػة, قػدراتيـ مػع كالمعػارؼ المتكافقػة

عميػػو  ( كبنػػاء  2017, كنكفػل, رشػػكد(اتيـ مسػتكى كفايػػ
 الدراسػية المنػاىج فػي التفكيػر ميػارات عمميػة دمػج فػإف

 الػذيف كالمعممػات؛ المعممػيف عمى حتمية ةكممايزتيا ميم
 تناسػب لكػي مكىػكبيف؛ طمبػة الدراسػية تحتػكي صػفكفيـ
 كتسػاعدىـ الاسػتثنائية, قػدراتيـ المطػكرة مناشػط الػتعمـ

 ,Stambaugh الممكنة قائالطر  بكافة رفع مستكاىا في

2005) .(VanTasse l- Baska. 
نطلاقػا  مػف أىميػة تعمػيـ  يجالمػػن فػي التفكيػر كدمجػو كا 

 اكتسػػاب الطػػلاب المكىػػكبيف يضػػمف بمػػا الدراسػػي
 المختمفػة, قػدراتيـ مػع كالمعػارؼ التػي تتناسػب لمميػارات
اتيـ , فػإف الدراسػة الحاليػة تسػعى مستكى كفاي مف كيرفع
 فػػيمعرفػػة أثػػر دمػػج ميػػارات التفكيػػر فػػي التػػدريس  إلػػى

دارس التعمػيـ العػاـ التحصيل الدراسي لدى المكىػكبيف بمػ
 .بمنطقة نجراف

 :وتساؤلاتهامشكمة الدراسة 
يعد المكىكبكف مف أىـ ثركات أي مجتمع متقدـ كعميو 

لؾ الكنز لمكاجية تحديات العصر, كذلؾ ذالبحث عف 
فضل الكسائل اف البحث عمييـ كرعايتيـ كتحقيق أف

لاستثمار مكىبتيـ ىك ما ييـ كل المجتمعات , فيـ 
ت ككادر المستقبل لقيادة بلادىـ في جميع المجالا

كعمييـ تراىف الدكؿ في سباقيا لمحاؽ بركب التقدـ في 

عصر يقكـ عمى المنافسة كالتميز كمف ىنا يقع عمى 
النظاـ التعميمي مسئكلية اكتشاؼ ىذه البراعـ المتميزة 

قيادة دعيف كالمبتكريف القادريف عمى بلإعداد ككادر الم
صلاح كالتطكير في مشاريع كعمميات البناء كالإ

مى الرغـ مف الأىمية العظمي لممكىكبيف المجتمع كع
كالمتفكقيف كحرص المممكة العربية السعكدية عمى 
اكتشافيـ كرعايتيـ منذ كقت ليس بالقصير إلا أنو 

ق اكتشافيـ كرعايتيـ ائيكجد بعض القصكر في طر 
 (. 2019كنكعية البرامج التي تقدـ ليـ.)محمد,

 تحقيق ا فالمكىكبي لدى الإبداع بتنمية الاىتماـ كيأتي
 ضمففي  ,2030السعكدية  العربية المممكة لرؤية
 خلاؿ مف كذلؾ ,"مثمرة فرصة مزىر, اقتصاد "محكر
 مع كتماشيا   الاقتصاد عجمة في دفع يسيـ تعميـ تكفير
 معرفي مجتمع إلى التحكؿ في العاشرة التنمية خطة

 بيئة لإيجاد سعي ا اليدؼ بتحقيق تعنى مبدع, التي
 لدى خاصة  للإبداع داعمة تنافسية إبداعية عممية

 تحقق إثرائية تربكية برامج خلاؿ مف المكاىب أصحاب
 أي حضارة لأف (. كنظرا  2030,2018 رؤية(ذلؾ 
 فإف كابداعاتيـ المكىكبيف أبنائيا إنجازات نتائج أمة

 كالمحاؽ كمؤسساتيا النظامية التربية في تنمية الإبداع
 ممحة أصبح ضركرة اليكـ عالـ في الإبداعية بالثكرة
 كالثكرة العكلمة فيو تسكد الذي عالمنا في خاصة

 مجالات جميع كتطبيقاتيا في اليائمة المعمكماتية
 (.2017,372نصار,( البشرية الأنشطة

 مجتمعنا مف غالية شريحة اليكـ يمثمكف  المكىكبكف ف
 السنكات في مكاىبيـ كاكتشاؼ زادت نسبتيـ السعكدي
 أف كتعالى سبحانو الله نعـ كمف, الماضية الأخيرة
القدرات  مف قدرا   يممككف  كىـ يكلدكف  الأفراد معظـ

 كتمؾ القدرات كىذه المتنكعة, كالمكاىب الإبداعية
 في الأفراد مع تقدـ كتتطكر تنمك أف يمكف المكاىب
بالرعاية  أحيطت ما إذا المختمفة العمرية المراحل
 كلذا فة,المختم كمؤسساتيا خلاؿ التربية مف الاىتماـ
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المسئكلية  تحقيق في بدكرىا تقكـ أف لمتربية لابد
 كالشباب الناشئة تنشئة في عاتقيا عمى الممقاة

 التميز عصر الحياة في مكاجية عمى قادريف كتجعميـ
 (.137 ,2002 العلا, أبك(كالإبداع 

 أساسػية خطػكات السػعكدية العربيػة المممكػة خطػتقػد ك
 المشركع بإنجاز ؾكذل عف المكىكبيف الكشف مجاؿ في

 "المكىػكبيف كرعػايتيـ عػف الكشػف برنػامج" الػكطني
 كتقنينيا كالمقاييس الاختبارات مف عدد تطكير تـ ,حيث

 العقميػة, كالقػدرات العػاـ الػذكاء فػي السػعكدية عمػى البيئػة
 الإثرائيػة البػرامج مػف عػدد الابتكػاري, كتطػكير كالتفكيػر

 لرعاية عيةتأسيس جم تمت كما ,كالرياضيات العمكـ في
 المممكػة, فػي المكىػكبيف كتعمػيـ رعايػة لتػدعـ المكىػكبيف

 لممكىبػة كالإبػداع كرجالػو عبػدالعزيز الممػؾ كىػي مؤسسػة
 برنػامج كتأسػيس إنشػاء إلػى جانػب (2010 المكسػى,(

 الجغيمػاف(العػاـ  التعمػيـ مػدارس فػي المكىػكبيف رعايػة
طػلاؽ ,) 2013 كمعػاجيني,  المراكػػز مػف العديػد كا 

 الػكطني كػالمركز العػالي التعمػيـ فػي مؤسسػات البحثيػة
 كمػػا ,فيصػل بجامعػة الممػػؾ كالإبػػداع المكىبػة لأبحػاث
 إنشػائيا منػذ كرجالػو العزيػز عبػد الممػؾ مؤسسػة دأبػت
 عػنيـ, كالكشػف المكىػكبيف, عمػى رعايػة ق1420عػاـ

 خػلاؿ التقػكيـ مػف تمػؾ تجاربيػا تقػكيـ عمػى كحرصػت
 كالكصػكؿ اءالأد مسػتكى  رفػع بيػدؼ لبرامجيػا الػدكري 
 البػػدير,(متطػػكر ككشػػف رعايػة خػػدمات مسػتكى  إلػى

 (.2010 كباىبري,
 أف التربكية عمى كالأدبيات العممية الدراسات أكدت لقد

 الطمبػة المكىػكبيف إحتياجػات تمبػي لا التقميديػة المنػاىج
 داعمػة لتكػكف منػاىج تطكيرىػا يػتـ أف كيجب المتنكعة,
 ت كالاحتياجػاتالقػدرا لتنػكع كمراعيػة التفكيػر, لتنميػة
 تطػكير المثبتة لعمميػات الأىمية ىذه كرغـ, الفئة  ليذه

 ىنػاؾ دراسػػات أف إلا المكىػكبيف؛ لمطمبػة المنػاىج
 مسػتكى ممارسػات فػي ضػعف كجػكد أثبتػت تقكيميػة
  الدراسػية كتمػايز المنػاىج فػي التفكيػر ميػارات دمػج

 المقدمػة المينػي الػدعـ عمميػات مػف عمػى الػرغـ التعميـ
( 5105)الخالدي،الرشيدي، المجاؿ في ذلؾ لممعمميف

 ,Moo & Park) (5107)الحجاحجةةةةة، 

2016;VanGeel etal.,2018;,Kaplan,2018) 

(Scott, 2014). 
تنمية  أىمية الحديثة العممية الدراسات كما أثبتت
التعميـ  كتمايز الدراسية؛ المناىج في التفكير ميارات

سلامة  ةدراس :مثل المكىكبيف لمطمبة ذلؾ خلاؿ مف
مقررات  مكاصفات في بالبحث قامت التي (2018)

مف  يككف  أف إلى كتكصمت المكىكبيف, لمطمبة العمكـ
كحل  التفكير منيجية تدعـ أف مكاصفاتيا ضمف

 (2019كالعميري ) الطمحي دراسة ككذلؾ المشكلات,
 الجغرافيا لمطمبة لمناىج معايير بناء إلى رمت التي

 كتقنينيا كفق السعكدي, اـالع التعميـ في المكىكبيف
كقد  المكىكبيف, للأطفاؿ الكطنية الجمعية معايير
ىذه  كفق لممكىكبيف المناسبة المناىج أف عمى أكدت

العميا  التفكير أنماط تنمية تدعـ أف يجب المعايير
 تقكـ عمى التي المكىكبيف مناىج بنية ككذلؾ المختمفة,

في  الرئيسة كالمبادئ كالمفاىيـ المشكلات حل
 .M)إردكغاف دراسة إلى بالإضافة.المجاؿ

Erdogan,2018)  المنيج تمايز فاعمية أثبتت التي 
 مستكى  عمى المكىكبيف الطمبة مف لدى عينة الدراسي

 .تحصيميـ العممي
 تعػد الممارسػات ىػذه أف عمػى الدراسػات بعػض بػل تؤكػد
 الطمبػة المكىػكبيف تكاجػو التػي التحػديات أنػكاع مػف أعمػى
 Van Geel et al., 2018) 2020)الربيػػػع,

(VanTasse l- Baska and Stambaugh,2005). 
يجعميػا  ممػا عناصػرىا؛ كتػرابط العمميػات تمػؾ نظر ا لتعقيد 

كتربيػة  عػاـ, بشػكل التعمػيـ يكاجػو ذلػؾ إلػى إضػافة ا؛تحػدي  
طبيعػػة  فػػي كبيػػرة تطػػكرات خػػاص, بشػػكل المكىػكبيف
 التعمػيـ لػىإ التحػكؿ فتػرة خػلاؿكخاصػة  التعميمػة العمميػة
دراسػة  أكػدت فقػد, المػدارس معظػـ لػدى بعػد بالكامػل عػف
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 (.2020) الصػكابي كدراسػة (,2020 (كصػالح أكيابػة
عمميػة  فػي بعػد عػف التعمػيـ لنظػاـ مختمفة آثار عمى كجكد

كتنميػة  المكىػكبيف تعمػيـ أف كبمػا الفتػرة, ىػذه فػي التعمػيـ
 عمميػات تتطمػب الدراسػية المقػررات فػي التفكيػر ميػارات
 احتياجػات الطمبػة المقػررات تمػؾ لتناسػب كتطػكير تخطػيط

 مػف مسػتكى التركيػز فػي السػريع الانتقػاؿ فػإف المكىػكبيف؛
 إلػػى الدراسػػية التقميديػػة الفصػػكؿ فػػي التعمػػيـ عمميػػات
 آثػار لػو قػد يكػكف  كجيػزة؛ فتػرة في بعد عف التعميـ عمميات
 كتنميػػة الطمبػػة المكىػػكبيف تعمػػيـ عمميػػات فػػي مختمفػػة
 الانتقػاؿ بسػبب لػيس فقػط الدراسػية؛ المنػاىج فػي التفكيػر
 عمػى يعتمػد لأنػو بػل أيضػا مختمػف؛ تعمػيـ لػنمط السػريع

 .بصكرة رئيسة الحديثة التكنكلكجيا
كفػػػي ضػػػكء مػػػا سػػػبق مػػػف أىميػػػة تنميػػػة كدمػػػج ميػػػارات 

الدراسػػية كخاصػة لػدى المكىػػكبيف  المنػاىج التفكيػر فػي
ميػارات  أثػر دمػجكنظرا  لعدـ كجكد دراسة تناكلػت بحػث 

التحصػػػػػػيل الدراسػػػػػػي لػػػػػػدى  فػػػػػػيالتفكيػػػػػػر فػػػػػػي التػػػػػػدريس 
المكىػػكبيف بمػػدارس التعمػػيـ العػػاـ بمنطقػػة نجػػراف. كتثيػػر 

: مػػػػػا أثػػػػر دمػػػػػج الآتػػػػيىػػػػذه المشػػػػػكمة التسػػػػاؤؿ الػػػػػرئيس 
التحصيل الدراسي لػدى  فيميارات التفكير في التدريس 

 المكىكبيف بمدارس التعميـ العاـ بمنطقة نجراف؟ 
  :الدراسة أسئمة

ما أثر دمج ميارات التفكير في تدريس المكاد  .1
التحصيل الدراسي لدى تلاميذ  فيالدراسية المختمفة 

الصف الرابع الابتدائي المكىكبيف بمدارس التعميـ 
 العاـ بمنطقة نجراف؟

ما أثر دمج ميارات التفكير في تدريس المكاد  .2
التحصيل الدراسي لدى تلاميذ  فيالدراسية المختمفة 

كؿ المتكسط المكىكبيف بمدارس التعميـ الصف الأ
 العاـ بمنطقة نجراف ؟

ما أثر دمج ميارات التفكير في تدريس المكاد  .3
التحصيل الدراسي لدى طمبة  فيالدراسية المختمفة 

دارس التعميـ العاـ الصف الأكؿ الثانكي المكىكبيف بم
 ؟بمنطقة نجراف

 أهداف الدراسة: 
 :الآتيةهداف الحالي تحقيق الأ استهدفت الدراسة

ؼ أثر دمج ميارات التفكير في تدريس المكاد تعر   -
التحصيل الدراسي لدى تلاميذ  فيالدراسية المختمفة 

الصف الرابع الابتدائي المكىكبيف بمدارس التعميـ 
 العاـ بمنطقة نجراف.

ؼ أثر دمػج ميػارات التفكيػر فػي تػدريس المػكاد تعر   -
لػػدى تلاميػػذ التحصػػيل الدراسػػي  فػػيالدراسػػية المختمفػػة 

الصػػػػػف الأكؿ المتكسػػػػػط المكىػػػػػكبيف بمػػػػػدارس التعمػػػػػيـ 
 العاـ بمنطقة نجراف.  

الكشف عف أثر دمج ميارات التفكير في تدريس  -
التحصيل الدراسي لدى  فيالمكاد الدراسية المختمفة 

رس التعميـ طمبة الصف الأكؿ الثانكي المكىكبيف بمدا
 .العاـ بمنطقة نجراف

أىمية الدراسة الحالية فيما  تمثمت الدراسة: أهمية
 يمي: 

 :النظرية الأهمية
 الدراسات إثراء قد تسيـ الدراسة الحالية في -

 المممكة عمى مستكى  المكىكبيف لبرامج التقكيمية
نحك  الحديث التكجو مع اخصكص   السعكدية العربية
 المكىكبيف. برامج في التكسع

تؤكد الدراسة عمى ضركرة الاىتماـ بالطلاب  -
يف, كرعايتيـ باعتبارىـ ثركة كطنية يمكف أف المكىكب

 ,يككف ليا أثرىا الفاعل في بناء كتنمية المجتمع
ماـ بفصكؿ تكجيو الجيكد التربكية اليادفة إلى الاىتك 

 ؼ مشكلاتيـ.تعر  المكىكبيف كرعايتيـ ك 
 بإطار الخركج في الحالية الدراسة تسيـ قد -

 ةالناجح كالخبرات الممارسات حكؿ نظري  مفاىيمي
دمج ميارات التفكير في أثر  في عمييا كؿعي   التي

 التحصيل الدراسي لدى الطمبة المكىكبيف. فيالتدريس 
كما  العربية لممكتبة إضافة الدراسة ىذه تعدُّ قد  -

بدراسة  كالميتميف الباحثيف أماـ المجاؿ تفتحقد  أنيا
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 لإجراء ؛التحصيل الدراسي لممكىكبيف فيأثر التفكير 
 .مختمفة كبمتغيرات أخرى  دراسات

 :الأهمية العممية
تسيـ الدراسة الحالية في جذب انتباه المسئكليف  -

الكقكؼ عمى أىـ ك إلى كاقع فصكؿ المكىكبيف 
 كسبل حميا.  يـالمشكلات التي تكاجي

 جادة محاكلة تمثل نيافإ التطبيقية الناحية مف -
 في الضعف القكة لمطلاب كمكاطف نقاط ؼلتعر  

 تحسيف بيدؼ المكىكبيف بالطلا صفكؼ برنامج
 التي الرعاية مراحل كافة تشمل لككنيا فيو, الأداء

 بالبرنامج. المتأثريف كتشمل يقدميا البرنامج,
 في تزكيد ةالحالي الدراسةقد تسيـ مخرجات  -

المختصيف في الميداف التربكي بنتائج عممية يمكف 
 دمج ميارات التفكير في معرفة أثر تكظيفيا في
 .لتحصيل الدراسي لدى المكىكبيفا فيالتدريس 

 مناىج إعداد ىمع القائميف الدراسة ىذه ساعدت قد -
 .ايكتحسين تمؾ البرامج تطكير في كبيفىالمك  مجراكب
 المكىكبيف رعاية سياسة صناع تكجيو في الإسياـ -
 جديدة مناحي في إيجاد السعكدية العربية المممكة في

 .المكىكبيف لدى الإبداعية القدرات لتنمية
 السياسات صانعي الدراسة ىذه نتائج تفيد قد -

 ككضع سياستيا, تطكير في التعميـ بكزارة التعميمية
 رسـ عند المدارس قادة مياـ بتطكير الخاصة خططيا
ا التعميـ, نكاتج لتطكير المقترحة الآليات  في خصكص 
 .السعكدية العربية المممكة
  :ةالآتيالحدكد اقتصرت الدراسة عمى : الدراسةحدود 

 : اقتصػػػرت الدراسػػػة الحاليػػػة عمػػػىالحةةةدود المويةةةو ية
دمػػػػػج ميػػػػارات التفكيػػػػر فػػػػػي تػػػػدريس المػػػػػكاد  تنػػػػاكؿ أثػػػػر

التحصيل الدراسػي لػدى المكىػكبيف  فيالدراسية المختمفة 
 .دارس التعميـ العاـ بمنطقة نجرافبم

تضػمنت الحػدكد البشػرية لمبحػث عينػة : الحدود البشةرية
ؿ المتكسػػػػػط, كالأكؿ مػػػػػف تلاميػػػػػذ الصػػػػػف الرابػػػػػع, كالأك 

الثانكي في المدارس المطبقة لمشػركع فصػكؿ المكىػكبيف 
  .بمدينة نجراف

: تـ تطبيق أداة الدراسة عمى مدرسة  الحدود المكانية
خالد بف الكليد الابتدائية, كمدرسة ابف تيمية, كمدرسة 

 نجراف الثانكية )بمدينة نجراف(
العينة  تـ تطبيق أداة الدراسة عمى: الحدود الزمانية

  خلاؿ الفصل الدراسي الأكؿ مف العاـ المستيدفة 
 ق1441/1442

 : الدراسةمصطمحات 
 بعض المصطمحات المتعمقةتضمنت الدراسة الحالية 

 كىي:  ,بيا كيمزـ التعريفبمكضكعيا, 
 :الدراسي المنهج في التفكير مهارات أ.

 فػي ميػارات التفكيػر تضػميف عممية :بأنيا نظري ا كتعرؼ
 الميػارات ىػذه ممارسػة بيػدؼ الدراسػي؛ المػنيج أقسػاـ

 ,Jonsonالمػنيج مكضػكعات ضػمففػي  كتطكيرىػا
 دمػج ميػارات :بأنيػا إجرائ يػا الباحػث عرفيػا( كي.(2010
 عميػو عمميػات يترتػب ممػا الدراسػي؛ المػنيج فػي التفكيػر
 كالمحتكى كالمنتجات العمميات تشمل تعديل

 :فصول الموهوبين -ب 
 إطار ضمففي  تنشأ لتيا الصفكؼ مف نكع ىي

 المناىج الغالب في تخصصيا كالتي المدرسة العادية
 أكثر بطريقة كلكف المقررة لمعادييف, الدراسية كالبرامج

 عمى المختمفة, كتعمل لحاجاتيـ ممبية تأتي بحيث ثراء  
 ). 2001زحمكؽ,(قدراتيـ كاستعداداتيـ  مستكى  تنمية

بأنيػػػا حجػػػر : كيعػػػرؼ الباحػػػث فصػػػكؿ المكىػػػكبيف إجرائي ػػػا
دراسػػية مسػػتقمة داخػػل المػػدارس المطبقػػة لمشػػركع فصػػكؿ 
المكىػػػكبيف بمدينػػػة نجػػػراف يتمقػػػى فييػػػا الطػػػلاب المكىكبػػػكف 

ثرائية  أثناء اليكـ الدراسي. في  خبرات تربكية, كتعميمية, كا 
 إلػى يحتػاجكف  الػذيف الطػلاب : ىػـف الطػلاب المكىكبػك 

 لػىإ ت ضػاؼ إضػافية كخػدمات مختمفػة, بػرامج تربكيػة
 فػي المدرسػة؛ ليػـ ت قػدـ التػي العاديػة التربكيػة البػرامج
 كالمجتمػع, لأنفسػيـ إسػياماتيـ تحقيػق أجػل مػف كذلػؾ
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 المجػالات فػي كق ػدرات إمكانػات يظيِػركف  الػذيف كىػـ
 عامػة أـ عقميػة سػكاء  قػدرة مجتمعػة أك منفػردة الآتيػة
مْنػتج  تفكيػر أك إبػداع أك محػددة تحصػيل قػدرات

 (.34ص ,2012 )القميش,
 المكىكبيف كالمكىكبات لرعاية العامة الإدارة كتعرؼ
 لديو تكجد ىك الذي" :بأنو المكىكب الطالب بالمممكة

 عف متميز أك أداء عادية, غير كقدرات استعدادات
 التي مف المجالات أكثر أك مجاؿ في أقرانو, بقية

 العقمي مجالات التفكؽ  في كخاصة المجتمع, يقدرىا
 كالميارات كالتحصيل العممي, ,الابتكاري  كالتفكير
 خاصة تعميمية إلى رعاية كيحتاج الخاصة, كالقدرات

 المدرسة في منيج بشكل  تكامل لو تتكفر لا قد
 / العامة لممكىكبيف الإدارة التعميـ, كزارة (العادية

  .(2017,2 لممكىكبات,
 كيعػػػػػػرؼ الطػػػػػػلاب المكىػػػػػػكبيف إجرائي ػػػػػػا بػػػػػػأنيـ: طػػػػػػلاب

ع فصػػػػكؿ المكىػػػػكبيف بمدينػػػػة المػػػػدارس المطبقػػػػة لمشػػػػرك 
نجراف, الذيف لدييـ قدرة غير عاديػة أك أداء متميػز عػف 
بقيػػػػة أقػػػػرانيـ فػػػػي مجػػػػاؿ أك أكثػػػػر مػػػػف المجػػػػالات التػػػػي 

كخاصػػة فػػي مجػػالات التفػػكؽ العقمػػي,  يقػػدرىا المجتمػػع ,
كالتفكيػػػػر الابتكػػػػػاري, كالتحصػػػػػيل الأكػػػػػاديمي كالميػػػػػارات 

ميػة خاصػة لا كالقدرات الخاصة, كيحتاج إلى رعاية تعمي
 تستطيع المدرسة تقديميا لو في منيج الدراسة العادية. 

 :التحصيل الدراسي -ج
ك مستكى محدد مف الأداء أك التحصيل الدراسي ى

يمو مف خلاؿ سي كيتـ تقك ة في العمل الدراالكفاي
كيقاس التحصيل الدراسي في الدراسة  .المعمميف

 جة التي يحصل عمييا الطالب فير الحالية بالد
الاختبارات التحصيمية التي تطبق عميو مف خلاؿ 

حيث تـ الحصكؿ عمى ىذه الدرجات مف خلاؿ  المعمـ
 .نظاـ نكر المعتمد مف قبل كزارة التعميـ السعكدية

 :الإطار النظري والدراسات السابقة
 النظػػػري  الإطػػػارالجػػػزء الحػػػالي مػػػف الدراسػػػة  يتنػػػاكؿ

 يػثح ة؛الدراسػمكضػكع ب المرتبطػة السػابقة كالدراسػات
 التفكيػر ميػارات تنميػة مكضكع عمى الضكء سيتـ تسميط
مػع  الطمبػة المكىػكبيف, لػدى كأىميتػو الدراسي في المنيج
 فػي المػنيج التفكيػر ميػارات دمػج منيجيػة اسػتعراض
 عػرض كيميػو المكىػكبيف, الطمبػة مػع يتكافػق بما الدراسي

راسػػػة لأىػػػـ الدراسػػػات السػػػابقة التػػػي تناكلػػػت مكضػػػكع الد
 ات السابقة.قيب عاـ عمى الدراسيعقبو تع
 :مهارات التفكير والتحصيل الدراسيأولًا: 
 كالتػي تميػزىـ المكىػكبيف الطمبػة لػدى الميمػة السمة إف
 الاسػتثنائية عمػى قػدرتيـ :ىػي العمػر فػي أقػرانيـ عػف
 إنتاجيػة؛ مػف أكثػر بطريقة كتكظيفيا المعمكمات, إدراؾ
 لاتعممػي لممشػك حػل أك متميػز, إبػداعي عمػل خػلاؿ

(Parks,2009) فيجػب طمبػة اسػتثنائيكف؛ أنيػـ كبمػا 
 بطريقػة يػتـ تدريسػيـ كأف اسػتثنائية, بطريقػة يتعممػكا أف

كعمميػة  ,مػف التطػكر يتمكنػكا لكػي اسػتثنائيتيـ تناسػب
المنػاىج  تطػكير خػلاؿ مػف لدييـ التفكير ميارات تنمية

 التربكيػػػة الأدبيػػات عميػػو تؤكػػد أمػػر الدراسػػية
2018/2016), (Jonson, 2010; Parks,2009  

 :التفكير تعميم أهمية:  0-0
 في التربكيكف  بدأ التي التربكية الأبعاد أحد التفكير يعد

 المفاتيح كأحد السنكات الأخيرة في بيا الاىتماـ
 التعمـ لعممية التربكية الأىداؼ لتحقيق الميمة
 يسمح الذي المعرفي الفعاؿ التطكر كلضماف كالتعميـ,
 النجاح لتحقيق العقمية طاقاتو أقصى اـباستخد لمفرد

العامة  الحياة أك مجاؿ التعمـ في السميـ كالتكيف
, عدناف(  تعميـ أىمية كترجع. (2004,201العتكـ

 عفت( منيا عكامل عدة إلى المختمفة بمياراتو التفكير
 ) :234 ,2007الطناكي,

 المتعمـ إكساب في التفكير ميارات تعميـ يسيـ 
 الدراسية, كيعمل لممادة المعرفي تكى لممح أعمق افيم  
 .باستمرار ذىنو تنشيط عمى
 بمثابة المختمفة كأساليبو بمياراتو التفكير تعميـ يعد 

 يحتاجيا لمتعامل التي كالكسائل بالأدكات المتعمـ تزكيد
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 الحالية, كالمتغيرات المعمكمات أنكاع جميع مع بفاعمية
 .المستقبل في يكاجييا أف يمكف كالتي
 في ممحة حاجة التفكير رات ميا تعميـ يمثل 

التي  كالتحديات التعقيدات زيادة نتيجة الحالي عصرنا
 في المعمكمات كتكنكلكجيا الاتصالات ثكرة تفرضيا
 لمفرد مكاجيتيا يمكف لا كالتي الحياة, مناحي شتى

 لاستخداـ اللازمة الميارات بامتلاؾ إلا معيا كالتعامل
 .المختمفة المكاقف في كتكظيفيا المعمكمات تمؾ
 هإعداد في المتعمـ لدى التفكير تنمية تسيـ 

 عمى قدرتو كتنمية كمشكلاتيا, الحياة ظركؼ لمكاجية
تاحة يضره, كما ينفعو ما تحديد  أمامو الفرصة كا 
 كتككيف شخصيتو كأكسع, أكضح بشكل الأشياء لرؤية
ا عضك ا ليككف  كتأىيمو صحيحة, بطريقة كبنائيا  صالح 
 .تنميتو كتطكيره في امسيم   مجتمعو في
 :الدراسية المناهج في التفكير  ممية دمج: 1-5

 حكؿ كالباحثيف المتخصصيف اتفاؽ مف الرغـ عمى
 مخطط بشكل التفكير الطمبة يتعمـ أف ضركرة
 اختمفكا أنيـ إلا التعميمية, المؤسسة داخل كمقصكد
 التفكير لتعميـ المناسب الأسمكب أك الطريقة حكؿ

 ميارات لتعميـ رئيسة مداخل ثلاثة كتكجد ,كمياراتو
 :ىي التفكير

 المدخل ىذا مؤيدك يرى  :لمتفكير المباشر التعميم .1
 مستقل عف بشكل التفكير ميارات تعميـ يمكف أنو

 .الطلاب يدرسيا التي الدراسية المكاد محتكى 
 تعمػػيـ أي) التجسػير(: التفكيةةر أجةل مةن الةتعمم .2

 ربطػو مػع ثػـ تقلمسػ دراسػي محتػكى  خػلاؿ مػف التفكيػر
 تػدريس عمػى المػدخل ىذا كيقكـ الأخرى, الدراسية المكاد
 محتػػكى  مػػف خػػلاؿ كصػػريحة مباشػػرة بصػػفة التفكيػػر
 الدراسػية, المقػررات بقيػة عػف كمسػتقل بػو خػاص دراسي

 .الأخرى  بالمقررات الدراسية المقرر ىذا ربط ثـ
 المػدخل ىػذا مؤيػدك كيػرى  :التفكيةر تعمةيم في الدمج .3
 مباشػر لمطػلاب بشػكل التفكيػر ميػارات مػيـتع يمكػف أنػو

 التػي الدراسػية المػكاد دركس محتػكى  إطػار فػي كصػريح
 تعميـ يدمج كبذلؾ النظاـ العادي, منيجيـ في يدرسكنيا
ػ المحتكى  تعميـ مع الميارة  مػدخل ىػذا عمػى كيطمػق ا,مع 
 المػدخل ىػذا أنصػار كمػف التفكيػر, فػي تعمػيـ الػدمج

 مػف كىمػا ) إنػيس تكركبػر  شػكارتز ركبػرت(كمؤسسػيو 
 التفكيػر عمميػة تحػدث كلا .التفكيػر تعمػيـ أبػرز عممػاء

نمػا تسػتخدـ بيػا, يحػيط عمػا كمسػتقل منفصػل بشػكل  كا 
 أك الدراسػي المقػرر محتػكى  تعمػيـ فػي معرفيػة قائػطر 

 تعمػيـ فعاليػة فػي الأكثػر المػدخل كأف منػو, الاسػتفادة
 المنػاىج سػياؽ فػي التفكيػر ميػارات دمػج ىػك التفكيػر
 ,2008 زيتػكف, حسػف ,2006 رنػد العظمػة,( ميميػةالتع
 ). 2009 الزكيف, كفرتاج, قطامي نادية ,) 201
كتعميـ  تربية في المختصيف مف العديد أكد لقد

 ,التفكير ميارات دمج عممية أف عمى المكىكبيف
 ليناسب العادي الدراسي المنيج كممايزة كتطكير
 أركاف ثلاثة تعديل خلاؿ مف يتـ الطمبة المكىكبيف,

 تشكل التي كىي المنتجات العمميات, المحتكى, رئيسة
 ؛ 2016 / 2014 , تكممينسكف  (متكاممة خبرة تعممية
 ,.Kaplan, 2009; Tomlinson et al).جكنسكف,
ا ق؛ائطر  بعدة يتـ كقد 2009  حتياجاتا عمى اعتماد 

 خلاؿ مف (Kaplan, 2009) الطمبة كاىتماماتيـ
 ثـ كمف الاحتياجات تحديدل قبمي عممية تقكيـ إجراء
 حيث (2017كآخركف, , جتري ( مناشط التعمـ تطكير

 بدقة المستيدفة التفكير ميارات تحديد يتـ بداية
 بعدىا المعمـ كيقكـ تطكيرىا, سيتـ ككضكح, ككيف

 أك الميارة اختيار يتـ كفييا بتعديل العمميات,
 بمكـ ىرـ كيعمل , المناشط في المراد دمجيا الميارات

 اختيار إلى المكىكبيف الطمبة تكجيو معممي ىعم
 عمى كبيرة بصكرة بالاعتماد الميارات المناسبة؛

 فرؽ  كىناؾ (Kaplan, 2009) التفكير العميا ميارات
 بمكـ كىرـ القدرة متكسطي بمكـ لمطمبة ىرـ بيف ما

 لدى عميو المتعارؼ اليرـ إف المكىكبيف؛ حيث لمطمبة
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 اليرـ ىك الميداف في المعمميف كالمعممات عمكـ
 بمكـ ىرـ بينما القدرة, لمطمبة متكسطي المناسب
 كتؤكد المكىكبيف, لمطمبة اليرـ المناسب ىك المقمكب
 لتنمية التركيز مستكى  نسبة عمى  (كىك مقمكب( فكرتو
 ..(Seney, 2009) في اليرـ ميارة كل
 كرد لػدى كمػا المنتجػات تعػديل عمميػة تػأتي ثػـ كمػف
 عديلتالمرحمة  ىذه في كيتـ (Kaplan,2009) كابمف

 منتجػات تتكافػق إلػى المناشػط فػي المقترحػة المنتجػات
 لكي تـ دمجيا؛ التي التفكير ميارات كتنكع مستكى  مع

 المكىػػكبيف كميػػاراتيـ الطمبػػة قػػدرات تطػػكر تػػدعـ
 سػتيفنز كقػد زكد ,كالمفظيػة كالأدائيػة البصػرية كميػكليـ
 ددبعػػ Stephens and Karnes,2009)) ككػػارنز
عمػى  المعمػـ تسػاعد التػي المنتجػات أنػكاع مػف كبيػر

 التفكيػر ميػارات دمػج ليػدعـ بينيػا؛ مػف الاختيػار
 .الطمبػة اخػتلاؼ مػع يتكافػق بمػا كتطػكير المػنيج؛

 ىػذه فػي كيػتـ المحتػكى, تعػديل تػأتي عمميػة كبعػدىا
 المنشػط يتطمػب مػا بحسػب تعػديل المحتػكى  المرحمػة
 كضػركرات تعقيػد, أك إضػافة عمػق, مػف التعميمػي
 المطػػكر؛ التعميمػػي يكتمػػل المنشػط كبػػذلؾ محتػكى,
 كتنميػػة الطمبػػة المكىػػكبيف, احتياجػػات يمبػػي كالػػذي

 كتضػػػػيف (Kaplan, 2009) التفكيػػػر ميػػػارات
ػا ركن ػا (2005)السػركر  يػتـ الػتعمـ حيػث بيئػة كىػك رابع 
 فػي بقيػة تػـ الػذي التطػكير مػع يتناسػب بمػا تطكيرىػا
 .السابقة العناصر

 فػي بعػيف الاعتبػار أخذىا يجب التي مبادئال أىـ فكم
 عمميػة أف:ىػي التفكيػر ميػارات دمػج تقنيػات مكضػكع
 مػف فييػا تكػكف  التفكيػر ميػارات كدمػج المنػاىج تطػكير
 منطػق محػدد, كفػق المنظمػة؛ التعمـ خبرات بناء خلاؿ

 كآخػػركف, جنتػػري,) كمتكاممػػة كاضػػحة كمنيجيػػة
 يجػب مػا المبػدأ ىػك ىػذا فكيعتقػد الباحػث أ ,(2017

 يعػيف فيػك, التفكيػر ميػارات دمج عممية عميو تسير أف
 مطػػكرة, تتميػػز تعمػػـ خبػػرات بنػػاء عمػػى المعممػػات

 بنيػة قكيػة, ,ذات أركانيػا كتكامػل ملامحيػا, بكضػكح
 نيػاحيػث إ متكاممػة؛ بصػكرة كتقكيميػا متابعتيػا يمكػف
متكاممػة  كمنيجيػة رصػيف, عممػي أسػاس عمػى تسػتند
 خبػرة مجمميػا فػي تؤلػف التػي الجكانػب كافػة ترعػى

 ىيئػة عمػى بناؤىػا يػتـ أف يتطمػب كىػذا تعمميػة جيػدة,
    مجمعػة أنشػطة لا الأركػاف؛ متكاممػة كحػدة مترابطػة

 .لمقياس كاضح إلى ىدؼ تؤدي لا
 المػكاد تطػكير عمميػة أف السػابق خػلاؿ مػف كيتضػح
 الطمبػة لتناسػب - فييػا ميػارات التفكيػر كدمػج الدراسية

 تطػكير عمميػات فػي ككقت ػا اتتطمػب جيػد   – المكىػكبيف
 الدراسػي المػنيج فػي جيػدة الدراسػية, كخبػرة الكحػدات
 كجػػكد إمكانيػػة إلػػى ممػػا يشػير تطػػكيره؛ يػػتـ الػذي

 الدراسػية المنػاىج جػكدة تطػكير فػي متفاكتػة مسػتكيات
 الشػركط تمػؾ تتػكفر إف لػـ فييػا؛ التفكيػر ميارات كدمج
 المعممػػيف المنػػاىج مػػف تطػػكير عمػػى يعمػػل فػػيمف
 إطػار فػي التفكيػر ميػارات دمػج كيقػكـ, مػاتكالمعم
 مف الافتراضات مف عدد عمى اليكمية الدركس محتكى 
 :يمي ما أبرزىا

 الدركس محتكى  ضمففي  التفكير ميارات تعميـ إف -
ا الكقت لتكظيف الأفضل يعد اليكمية  .لتعميميما مع 

 يؤدي التفكير لميارة المركز الصريح التعميـ إف -
 التفكير ميارات تعميـ ليا إف بالطلا تعمـ إتقاف إلى
 قدرة مف يزيد اليكمية الدركس محتكى  ضمففي 

 .المحتكى  ىذا مف ونفيما يتعممك  التفكير عمى الطلاب
 الدركس محتكى  ضمففي  التفكير ميارة تعميـ إف -

 حسف(المحتكى  ليذا أفضل تعمـ إلى يؤدي اليكمية
 (.2008,244 زيتكف,
 في المدرسي المنيج خلاؿ التفكير ميارات دمج كيساعد

 الدراسية لممادة لممحتكى المعرفي أعمق افيم   التلاميذ فيـ
 إضافة باستمرار, الدراسية المادة تنشيط إلى بالإضافة

 بشكل التفكير لتعميـ المتاحة لمتلاميذ الفرص زيادة إلى
 عزز كمما أنو باركس كساندرا شكارتز ركبرت كيؤكد.جيد
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 مف يصبح صحيحة, ريقةبط المنيج التفكير عبر تعميـ
 أف نحاكؿ التي التفكير عادات التلاميذ يدمج أف المرجح

يستخدمكنيا  التي التفكير قائطر  كافة في نعمميـ إياىا
        (2005 المطيف, عبد تحسيف مصطفى, سعد(
(. (Halpern, 2007 
 في التفكير مهارات دمج وممارسات اتجاهات: 0-3

 :المنهج الدراسي
 الأدب التربكي  في كرد لما الباحث عةمراج خلاؿ مف

 أف تكصل إلى المجاؿ, ىذا في العممية كالدراسات
 ميارات الميدانية لدمج كالممارسات النظرية الاتجاىات
 الأساليب كانت متنكعة الدراسي المحتكى  في التفكير

 قائطر  ثلاث تقسيميا إلى الباحث رى يك  كالمستكيات,
 كي تبع بالممارسات ةنظري بنبذة منيا كل يبدأ مختمفة
 :الميدانية

 نموذج أو منهج وفق التفكير مهارات دمج : أولاً 
 :متكامل
 Kaplan (2009) كػابمف نمػكذج المثػاؿ سػبيل عمػى
 كالمنتجػات كالمحتػكى  العمميػات تعػديل عمػى يقػكـ الػذي
ػا .كالتعقيػد العمػق أبعػاد كفػق  المػكازي  نمػكذج المنيػاج أيض 
 :مسػارات ةأربعػ نيج كفػقالمػ تطػكير مبػدأ عمػى يقػكـ الذي

 كمنيػػػػاج كمنيػػػػاج الارتباطػػػات, الأساسػػػي, المنيػػػاج
 تعػديل عمػى يعتمػد كىػك كػذلؾ اليكيػة, كمنيػاج الممارسػة,
 Tomlinson et)كالمنتجػػػات كالمحتػػػكى  العمميػػػات

al.,2009)  القائمػة كزملائػو سػتيرنبيرغ منيجيػة كػذلؾ 
 الدراسػي, المػنيج فػي النػاجح الػذكاء نظريػة تفعيػل عمػى
 كالإبػػداع, كالتحميػػل, التػػذكر, ميػػارات تنميػػة سػتيدؼكت

 إضػافة(Sternberg et al., 2009) العمميػة كالميػارات
 مجمكعػة يسػتيدؼ الػذي المكاىػب اللامحػدكدة نمػكذج إلػى
 كالتخطػػيط, الإنتاجيػػة, الميػػارات :الميػػارات كمنيػػا مػػف

  .(Schlichter, 2009) كغيرىا كاتخاذ القرار, كالتنبؤ,
 في المتكاممة المنيجية بالنظرة تتميز الطريقة ىذه فإفلذا 

 كلعمػو المػنيج الدراسػي, فػي التفكيػر ميػارات دمػج عمميػة

 معممػي ككنػو يسػاعد الػدمج؛ عمميػة فػي الأفضػل الاتجػاه
 متكاممػة كحػدات مطػكرة تصػميـ عمػى المكىػكبيف الطمبػة

 عمػى تسػاعد كاضػحة كمحػددة؛ منيجيػة كذات الأركػاف,
 مػػدعـ عممػػي كفػػق أسػػاس ر؛كالتطػػكي التقػػكيـ عمميػػات
 .التطبيقية بالدراسات
 دراسػة :مثػل المػنيج ىػذا بتبنػي دراسػات عػدة كقامػت
 ,Calikoglu and Kahveci) ككافيتش كأغمك كاليؾ

 المقػػررات الدراسػػية تعمػيـ فاعميػة أثبتػت التػي (2015
 أبعػػاد الصػػعكبة دمػػج خػػلاؿ مػػف المكىػػكبيف لمطمبػػة
 تنميػة ميػارات عمػى كػابمف سػاندرا منيجيػة كفػق كالتعقيػد
 .مقرر العمػكـ في المكىكبيف الطمبة لدى العممي التفكير

عمػػى   (Scott ,2014) سػػككت دراسػػة كاعتمػػدت
ىػرـ  بػيف مػا تػدمج التػي ىػاريس- فػكرد مصفكفة أسمكب
لتناسػب  المنػاىج لتعػديل بػانكس جػيمس كمنيجيػة بمػكـ

المقػرر  فػي التفكيػر ميػارات كتنميػة المكىػكبيف الطمبػة
 Saki andكميكػر سػاؾ دراسػة قامػت أخيػر اك  ,الدراسػي

Maker (2004)  بػيف  ما تدمج منيجية فاعمية بإثبات
كنظريػة  ) النػاجح الػذكاء(  سػتيرنبيرج نظريػة :نظػريتيف
نمػكذج  إلػى ,بالإضػافة )المتعػددة الػذكاءات (جػاردنر
المنػػػاىج  يسػػػتيدؼ الػػػذي (DISCOVER)ديسػػكفر
عمػى  يعمػل حيػث المكىػكبيف؛ لمطمبػة يـالتقػك  كعمميػات
ػا,  15 لمػدة فاعميتػو كأثبػت العقميػة, القػدرات تقػكيـ عام 
 .البنائية النظرية مبدأ عمى يقكـ أنو كما

 خلال استراتيجيات من التفكير مهارات ثانياً: دمج
 :المختمفة التدريس

 كحل المشكلات, حل المثاؿ إستراتيجيات سبيل مىع
 لتعمـا استراتيجيات ككذلؾ ق إبداعية,ائبطر  المشكلات
مف  كغيرىا ذاتي ا, المنظـ التعمـ ستراتيجياتالنشط, كا  

ىذه  كتتميز . التعميـ عممية في المتبعة ستراتيجياتالإ
لعمكـ  بمناسبتيا الباحث نظر كجية مف لطريقةا

دمج ميارات  عمى تعتمد ككنيا كالمعممات؛ المعمميف
يتـ  حيث التدريس, ستراتيجياتإ خلاؿ مف التفكير
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تطبيق  بميارات ميني ا كتطكيرىـ عادة فالمعممي دعـ
كإدارات  الجيات بعض قبل مف التدريس ستراتيجياتإ

المتخصصيف  كالمشرفيف العاـ, لمتعميـ التابعة التدريب
الجيات  بعض ككذلؾ المختمفة, العممية المجالات في

الطرؽ  مف أنيا كما الخاصة, التدريب كمراكز الأخرى 
     ككنيا الدراسية؛ جالمناى في تطبيقيا يسيل التي

 المتمايزة الإثرائية الكحدات بناء اشتراطات لا تتطمب
 .الإثرائية النماذج في الحاؿ كما ىك

ػا مثػل دراسػات عػدة المبػدأ ىػذا عمػى قامػت كقػد  :أيض 
 ستراتيجيةإفاعمية  أثبتت التي (2018الرشيدي ) دراسة
 مادة في التفكير السابر تنمية في الفيـ أجل مف التعميـ

 الخػامس المكىػكبيف لمصػف الطمبػة لػدى الرياضػيات
  .السػعكدية المممكػة العربيػة فػي حائػل بمدينػة الابتػدائي

 كجكد  (Erdogan,2019) إردكغاف دراسة أثبتت اأيض  
 التفكيػػر بأنشػػطة التعػػاكني المػػدعـ لمػػتعمـ إيجػػابي أثػػر

 فػي الطمبػة لػدى الناقػد تنميػة ميػارات التفكيػر فػي التػأممي
 فقػػد (2018) المػػالكي أمػػا دراسػة ,تكسػطةالم المرحمػة
 تنميػػة فػػي المكجػػو التػػدريس بالاكتشػػاؼ فاعميػػة أثبتػػت

 مػادة فػي الابتكػاري  التفكيػر الدراسػي, كقػدرات التحصػيل
 بمػدارس المكىػكبيف فصػكؿ تلاميػذ الإسػلامية لػدى التربيػة
   .السعكدية العربية العاـ بالمممكة التعميـ
 أو أكثر المستهدفة المهارات من مهارة دمج : اً ثالث
 :الدراسي المنهج محتوى  في
 مناشط في كاحدة ميارة دمج :المثاؿ سبيل عمى

 تحديد أك الاستنتاج, أك ميارة الطلاقة, :مثل المقرر
 في مختارة ميارات عدة خلاؿ أك مف كالنتيجة, السبب

 التفكير ميارات أك التحميل, مثل ميارات المناشط,
 مف متنكعة مجمكعة أك ,ميارات الإبداع أك الناقد,
 نظر كجية مف الطريقة كلعل ىذه ,الميارات تمؾ

 حيث الدمج, عمميات الأيسر في الطريقة ىي الباحث
 في كدمجيا أكثر ميارة أك اختيار مبدأ عمى تقكـ

 كفقيا الأىداؼ الدراسية صياغة خلاؿ مف المحتكى 

 الاتجاه ىذا الباحث فإف خبرات كمف عمييا, كالتدريب
 كالداعمة المقررات المطكرة بعض عميو تقكـ ما ىك

 لدعـ مناشط تتضمف كالمناىج التي التفكير, لتنمية
 يقكـ التي التطكير عممية الناقد؛ لكف التفكير ميارات

 تدعـ قد التفكير ميارات قصدا لدعـ المعممكف  بيا
 .بمستكى أعمى التفكير تنمية
 بإثبات (2018) كبركات الغامدي دراسة قامت كقد
 التفكير الناقد ميارات دمج لعممية إيجابي أثر جكدك 
الدراسي,  التحصيل مستكى  في الفيزياء مقرر في

داؿ  بأثر الثانكية المرحمة طلاب لدى التعمـ أثر كبقاء
 إلى (2019) محمد دراسة تكصمت بينما .اإحصائي  
 عمى قائمة استراتيجية خلاؿ مف التدريس فاعمية

 تنمية في الذىني كالعصف المركب التفكير الدمج بيف
 الرياضيات قيمة كتقدير الرياضي, ميارات التفكير

ا ذلؾ كأكدت .الإعدادية تلاميذ المرحمة لدى  أيض 
 Van Tassel Baska)باسكا سيل فانتا دراسة

بتعديل  مرتبطة مشكلات كجكد حكؿ  (2013,
عدـ  كمنيا أسباب؛ لعدة المكىكبيف كتعميـ المناىج
 .صحيحة بصكرة ديلالتع عمميات تطبيق

 تنمية مجاؿ في ميمة قضية إلى تشير كىذه الدراسات
 الطمبة لدى الدراسي المنيج في ميارات التفكير
 في المعمميف تكاجو تحديات كجكد :المكىكبيف كىي

 إخفاؽ في اسبب   التحديات تمؾ تككف  المجاؿ؛ كقد ىذا
 دمج عمميات استمرار عدـ أك بعض المحاكلات
 الكصكؿ عدـ أك الدراسي, المنيج في ميارات التفكير
 يحقق الذي المأمكؿ المستكى  إلى بيذه الممارسات

 أف شأنو مف كالذي تحقيقو, إلى نسعى الفارؽ الذي
 .المكىكبيف قدرات في إيجابية يحدث نقمة

  الموهوبون  :المحور الثاني
 المشاركة إلى بالمكىكبيف الاىتماـ فكرة تطكرت كلقد
 كالأعماؿ كالماؿ الفكر كالعمـ رجاؿ مف المجتمع في
 مجاؿ في العممي البحث كدعـ البرنامج, ىذا دعـ في
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 المكىكبيف مف ن خبة اليكـ مدارسنا المكىكبيف, ففي
العادية  غير كالقدرات الاستعدادات لدييـ كالمتفكقيف

 الميارات كتحصيل كالابتكار التفكؽ  ميداف في
 رعايةالعناية كال إلى يحتاجكف  الخاصة كالقدرات
 البرامج كتييئة التفكؽ, فرص كتكفير كالاىتماـ
 الحقيل,(مكاىبيـ  عمى تنمية تساعد التي ليـ المناسبة
2008, 10). 

 : الموهوب الطالب مفهوم 
 كسػكؼ المكىػكبيف لمطػلاب المختمفػة المفػاىيـ تعػددت
 التربيػة تعريػف مكتػبحيػث يػنص   ,لبعضػيا نتعػرض
أكلئػؾ  كالمتفػكقيف, فالمكىكبي الأطفاؿ أف عمى الأمريكي
 قبػل مػف عمػييـ كالتعػرؼ تحديػدىـ يػتـ الػذيف الأطفػاؿ
 عاليػة, لػدييِـ قػدرات كالػذيف مػؤَىميف,  مينيػيف أشػخاص
, بػأداء القيػاـ عمػى كالقػادريف  الػذيف الأطفػاؿ كىػـ عػاؿ،
 إضػافية كخػدمات مختمفػة, بػرامج تربكيػة إلػى يحتػاجكف 
فػي  ليػـ قػدـت   التػي العاديػة التربكيػة البػرامج إلػى ت ضػاؼ
 لأنفسػيـ إسػياماتيـ تحقيػق أجػل مػف كذلػؾ المدرسػة؛
 أكلئػؾ العػالي عمػى الأداء القػادريف الأطفػاؿف ,كالمجتمػع
 الآتيػة المجػالات فػي كق ػدرات إمكانػات يظيِػركف  الػذيف
 قػدرات عامػة أك عقميػة قػدرة سػكاء   مجتمعػة أك منفػردة
 القمػػيش,)مْنػتج  تفكيػر أك إبػداع أك محػددة تحصػيل
 المكىبػة بػيف .كتميػز بعػض التعريفػات(34ص ,2012
 إنجػازات الػذيف يحقِ ق ػكف  الأفػراد أف أسػاس عمػى كالتفػكؽ 

 المقػدرة مػف مرتفػع مسػتكى  تػكافر دكف  متميػزة اجتماعيػة
 ىػذه يحقِ ق ػكف  مػف أمػا ,مكىػكبيف العامػة؛ يعػدكف  العقميػة

مْقػدرات  أك اسػتعدادات مػف لػدييـ لِمػا نتيجػة   الإنجػازات
 (.62 ,2013 متفكقيف )القريطي, فيعدكف  عقمية؛
 بػالمكىكبيف خػاص صػف يػكف :الخػاص الصػفأمػا 

 اليػكـ فيػو كػل يػداكمكف  العاديػة, المدرسػة فػي كالمتفػكقيف
 زملاؤىـ يدرسو عما مختمفة بمناىج كيتزكدكف  الدراسي,

 بحيػػث المتفػػكقيف, أك غيػػر المكىػػكبيف الطمبػػة مػػف
ذا, ىػ تفػكقيـ أك مػكىبتيـ مجػاؿ فػي تكسػع إلى يعرضكف 

 يكػكف  كربمػا الصػف, ىػذا فػي الطمبػة يتشػابو أف كيفضل
 الطمبػة فيػو خػاص يجمػع صػف مػف أكثػر المدرسػة فػي

 مجػػالات أك مسػتكيات حسػػب كالمتفكقػكف  المكىكبػكف 
 .(656 , ص2021 )القفاري,. تميزىـ

 :والموهوبينالفرق بين المتفوقين 
 :نيأ. المتفوق

 طمبػةال مػف البػارزة العناصػر بػأنيـ المتفكقػكف  يعػرؼ
 فػي مجػػالات بالتقػػدـ زملائيػـ عػػف يتميػزكف  الػذيف
 النشػاط مجػالات أحػد أك الدراسػي كالمجػاؿ مختمفػة
 الابتكػار عمػى قدرات خاصػة لدييـ أف بمعنى الأخرى,

 ففػي الكاضػح, كالػذكاء كالسػريع الػدقيق كالتحصػيل
 لػو دراسػي ا المتفػكؽ  أف الطالػب نجػد الدراسػي المجػاؿ
 كحرصػو الآخػريف, عف هتميز  :أىميا مف محددة سمات
 مجػالات فػي أمػا المجاؿ, ىذا في التقدـ المستمر عمى

بممارسػة  اىتمػاـ لػدييـ الطػلاب ىػؤلاء أف نجػد النشػاط
 كالثقافيػة, الاجتماعيػة, الأنشػطة  :منيػا متعػددة أنشطة

 مختمفػة اسػتخدمت عبػارات كقػد . ,كالكشػفية كالرياضية
بقػري, الع منيػا الفػائق الطفػل عمػى لمدلالػة كمتعػددة

  الخاصة القدرات المتكقد الذكاء ,ذك النابغة ,المكىكب,
 مػع مػا مجػاؿ فػي الفػائق المقػدار عمػى تػدؿ ككميػا
 .(2004 ,السدحاف) العقمي التفكؽ 
 تحصيلا   فالمتفكقكف  (2001زحمكؽ ) تعريف كحسب

 ىـ أك تحصيميـ, مف الأعمى في الر بَيع يقعكف  مف ىـ
 بمقدار المتكسط عف إيجابي ا انحراف ا ينحرفكف  مف

 عمى معيارييف بانحرافيف أك كاحد, انحراؼ معياري 
المنطمق  ىذا أخرى, كمف دراسات تقكؿ كما الأقل
 الذيف أكلئؾ بأ نيـ تحصيلا   المتفكقيف نعرؼ أف يمكف
ا مستكاىـ التحصيمي يككف  أف عمى القدرة لدييـ  مرتفع 
 بنسبة بغيرىـ مقارنة أكثر, أك دراسي مجاؿ في

 المجمكعة أفراد أفضل يككنكا مف لأف تؤىميـك  تميزىـ
 .إلييا ينتمكف  التي
 دراسيا المتفكقيف نعر ؼ أف يمكف المنطمق ىذا كمف
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 يككف  أف القدرة عمى لدييـ الذيف الطمبة أكلئؾ بأ نيـ
ا التحصيمي مستكاىـ  أكثر, أك دراسي مجاؿ في مرتفع 
 مف يككنكا لأف كتؤىميـ بنسبة تميزىـ بغيرىـ مقارنة

 .إلييا ينتمكف  التي المجمكعة أفراد فضلأ
 :نيالموهوبب. 
 أف عمى كالإنجميزية العربية المعاجـ تتفق عاـ بشكل
ا فطري ا أك قدرة تعد المكىبة  مف أما الفرد, لدى استعداد 
 في صعكبة فيناؾ كالاصطلاحية التربكية الناحية
 المكىبة, بمفيكـ المتعمقة كتعريف المصطمحات تحديد
في  الكضكح كعدـ الخمط كيسكدىا تشعيب ا ثرأك فتبدك

 المكىبة. مككنات تعدد إلى ذلؾ كيعكد استخداميا,
 مكتػب تعريػف لممكىبػة, شػيكع ا التعريفػات أكثػر كمػف
 المكىػكبيف الفيػدرالي للأفػراد التشػريع تبنػاه الػذي التربيػة
 بػأف يقػكؿ كالػذي ـ,1971 عػاـ المتحػدة الكلايػات فػي

 قبػل مػف عػنيـ الكشػف يػتـ ذيفالػ ىـ المكىكبيف الأطفاؿ
 لػدييـ تكػكف  كالػذيف كمتخصصػيف, مينيػيف أشػخاص
 المرتفػع كيحتػاج الإنجػاز عمػى كمقػدرة كاضػحة قػدرات
 أكثػر كخػدمات خاصػة, تربكية برامج إلى الأطفاؿ ىؤلاء
 المدرسػة بػرامج فػي لمطػلاب العػادييف المقدمػة تمػؾ مػف

 مػع,كلممجت لػذكاتيـ إسػياماتيـ تحقيػق أجػل مػف العاديػة,
 بػدرجات يتمتعػكف  أنيػـ إلػى الطمبػة بالإضػافة كىػؤلاء
 كاحدة في يبرزكف  فإنيـ الأكاديمي, التحصيل مف عالية

 استعداد – عامة عقمية قدرة (الآتية القدرات مف أك أكثر
 قيادية, إنتاجي( قدرة أك إبداعي تفكير  –محدد أكاديمي
 ( .2000السركر,(حركية  قدرة بصري, أك فني إنجاز
ا فرق ػا ىناؾ أف ككيبد  تعػد إذ كالتفػكؽ  المكىبػة بػيف شاسػع 

 النظػر بغػض الطالػب كميػارة يتقنيػا معينػة ممكػة المكىبة
 فػي محصػكر فيػك التفػكؽ  أمػا الدراسػي, مسػتكاه عػف
 الطالػب بيػا يتميػز معينػة ميػارة دكف  ). الدراسػية المػكاد
 (, كمػف2009 الغامػدي,(ذكػاء  بدرجػة أك غيػره عػف

 عمػى نجميزيػةكالإ العربيػة المعػاجـ فػقتت المغكيػة الناحيػة
 قػػدرة Giftedness تعنػػي أمػػا  Talent المكىبػػة أف

ا أك اسػتثنائية  الفػرد, لػدى عػادي غيػر فطري ػا اسػتعداد 
 المكىبة, لكممة المعنى في مرادفةالتفكؽ  كممة ترد بينما
 قػدرة أكانػت سػكاء مكتسػبة أك مكركثػة قػدرة بمعنػى كأمػا

 أك التربكيػػة الناحيػػة مػػف أمػػا .بدنيػػة قػػدرة عقميػػة أـ
 حػػكؿ كتػػب لمػػا شػػاممة مراجعػػة فػػإف الاصػػطلاحية

 عدـ عف بكضكح تكشف التطبيقية المكضكع للأغراض
 البػاحثيف كالمػربيف مػف عميػو متفػق عػاـ تعريػف كجػكد
 عمػػى العػػادة كجػػدت كقػػد العلاقػػة ذكي  مػف كغيػرىـ
 كمتميػز كمتفػكؽ كمبػدع مكىػكب مثػل ألفػا  اسػتخداـ
 كاضػحة غيػر بمعػاف أك كاحػد نػىبمع لػخإ...كممتػاز
 كممػات نجميزيػةالإ تسػتخدـ فػي كبالمثػل .محػددة كغيػر
 Talented, Gifted ,Creative, Intelligentمثػل

Superior مػف مجػاؿ فػي اسػتثنائية قػدرة عمػى لمدلالػة 
 (.2002 )جركاف, المجتمع يقدرىا التي المجالات
 :الموهوبين بر اية الاهتمام تزايد مسوغات

 بل الجديد بالأمر ليس كالمكىكبيف بالمكىبة ماـالاىت إف
 لـ الحديثة العصكر في لكف السنيف, آلاؼ منذ كارد ىك
 مقارنة الكافية العناية الأفراد ىؤلاء كلا الظاىرة ىذه تجد
ػا الخاصػة, الاحتياجػات ذكي  فئػات ببػاقي  فػي خصكص 

 بانطلاقيػا الرعايػة تمػؾ تبػرر التػي العاطفيػة المجتمعػات
 حاجػة المجتمعػات مػف كبػالرغـ . إنسػانية أىػداؼ مػف

 إلا كالمتفػكقيف المكىػكبيف إمكانػات إلػى الممحػة الحديثػة
 القػرف  كحتػى منتصػف الخاصػة, بالتربيػة الميتمػيف أف

 يمتػد مجػاليـ أف اعتبػارىـ فػي يضػعكا لػـ العشػريف,
 كػكف  مػف الػرغـ عمػى الأبنػاء؛ مػف الفئػة ىػذه ليشػمل

 المتخصصػة, ايػةالرع إلػى الحاجػة أمػس فػي المكىػكبيف
 أىمية رعايتيـ عمى الخاصة التربية أدبيات أكدت حيث

يلائيػـ  مػكاىبيـ تسػخير يكفػل بشػكل الإرشػاد كالتبنػي كا 
 الله كرسػػكلو يرضػي بمػا مجتمعػاتيـ كخدمػة لخػدمتيـ
 (.1999 المكسى,( كالمؤمنيف

 عمى يقتصر لا كالمكىكبيف بالمتفكقيف الاىتماـ إف
بتنمية  تيتـ التي تعميميةكال التربكية البرامج تكفير
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 سف عمى كذلؾ يقتصر كلا كالذىنية, العقمية قدراتيـ
 حياتيـ تنظـ التي كالتشريعات كالأنظمة القكانيف

 رعايتيـ إلى ذلؾ يتعدى إنو بل معيـ, كتسيل التعامل
الإرشادية  البرامج ككضع كاجتماعي ا, كجسمي ا نفسي ا

ا ليـ تضمف التي كالتكجييية  كجسمي ا نفسي ا نمك 
 المتكاممة السكية الشخصية يحقق متكاملا   كاجتماعي ا

 العقكد كخلاؿ (.1425 الجديبي,(جميع جكانبيا  في
 المتفكقيف رعاية مكضكع حتلا الماضية القميمة

ا أك الشباب المدارس في كطلاب كالمكىكبيف  اىتمام 
ا  أساسي كخيار العالـ دكؿ مف كبير عدد في متزايد 

 مف الجمعيات العديد لو كتشكمت كالتقدـ, لمنيكض
 إلى أسيمت كالدكلية, كالكطنية العممية كالمؤسسات

 مف أبناء الفئة بيذه الاىتماـ عجمة دفع في كبير حد
قدمت الأماـ, إلى المجتمعات  المؤتمرات خلاؿ مف ك 
كثيرة  خيارات المختمفة العممية كالمقاءات كالندكات
 الأسباب عمى لؾذ في مستنديف ليـ, المناسبة لمرعاية

   (.1427,لخصيا )معاجيني التي المسكغات أك
 المجتمعية البيئات كانت كمما أنو إلى التنكيو يجب كىكذا

 المجتمػع كبػاقي مؤسسػات) المدرسػة الأسػرية,( المختمفػة
 فػي أصػبحت ذلػؾ, فػي كفاعمػة لرعايػة المكىػكبيف مييػأة
ػا كجاذبػة بييجػة بيئػات ىػؤلاء نظػر  للإنتػاج خصػب ا كمرتع 

 البيئػات تمؾ كانت فكمما ذلؾ مف العكس , كعمىكالعمل 
 بيئػات نظػرىـ فػي تصػبح فإنيػا فاعمػة كغيػر مييػأة غيػر
 Traditional.كتصػحر  جفػاؼ كأرض كطػاردة, كئيبػة

& Boring Environments. 
 رعاية المكىكبيف لإيلاء المسكغات ىذه برزت كقد

تكاجييا  التي لمتحديات نتيجة مجتمعاتنا في خاصة
 العمكـ كجو عمى كالإسلامية العربية لمجتمعاتا

 النظاـ في المشاركة إلى العاـ التكجو في كالمتمثمة
 الثكرة :عناصره أىـ مف يعد العالمي كالذي

  New World Order  الراقية التقنية المعمكماتية,
 الأفكار أك الإنتاج الاتصاؿ, في الجديد كالسريعة

 الشراكة, لمنافسة,ا الزمف, عنصر تقدير الإبداعية,
 متغيرات كسط المناسب القرار عمى اتخاذ القدرة
 لعناصر الرؤى  نفاذ عمى القدرة متفاعمة, عالمية
 عممية ككذلؾ تفكير مناىج كالمستقبل حسب الحاضر
 دكؿ مف العظمى الغالبية في التعميمي النظاـ اتجاه
 خلاؿ لمجميع, مف الانفتاح إلى المتقدمة العالـ

 كلكنيا بعض, عف بعضيا يتمايز قد ة,مكحد مسارات
 إلى التكصل,المجتمع في فرد لكل تتيح كمتكافئة مرنة
ا إمكاناتو مف قدر أقصى  (1998 كنكع ا )صادؽ, كم 
 كتحقيق المساكاة لضماف كذلؾ قدراتو, كانت كميما
 الفرص. تكافؤ مبدأ

 :  الخاصة والمجمو ةالموهوبين  فصول
 منيػػا يبػػرز كىػػكبيفالم رعايػػة أسػػاليب لتعػػدد نظػػر ا

فيػو  ي سػمح حيػث المكىػكبيف بػرامج القائمػة مػف الأسػاليب
 الاسػػتعدادات ذكي  المكىػػكبيف الطػلاب تجميػع عمػى

 الخاصػػة المتقاربػػة, كالاىتمامػػات كالميػػكؿ المتكافئػػة
غيػر  أك متجانسػة مجمكعػات في المشتركة أك المتشابية
 الأكاديمي التقدـ مف ممكف قدر أكبر لتحقيق متجانسة,

 &  Shaunessy)لمػػكاىبيـ دراسػػتيـ, كالنمػػك فػػي

Suldo,2010) أسػاس عمػى الإسػتراتيجية ىػذه كتنبنػي 
 نظػراء مػع تعميميػة بيئػة فػي المكىػكب الطالػب كجػكد أف
 العاليػة, العقميػة الاسػتعدادات فػي أنػداد يماثمكنػو أك لػو

 (2005 القريطػي,( كالميػػكؿ الاىتمامػػات كيشػارككنو
 يتفػاعمكا لكػي الفػرص ئػةتيي ىػك التجميػع مػف كاليػدؼ
 القػػدرات فػػي التبػػايف مػػدى مػػف كالتقميػػل كيسػػتثاركا
 خلاؿ عقمي ا مف ظرائيـطريق ن عفالأدائية  كالمستكيات
 (Sternberg, 2001).  متكافئة مجمكعات

 المكىكبيف الأطفاؿ حاجة لمكاجية الاستعداد يتراكحك 
 ىأحد يحدث في كما ليـ معينة مدرسة تخصص بيف

 المدارس إحدى في معينة لفترة برنامج ديـتق مف المدف
 يكـ كل الكقت بعض الأطفاؿ المختاركف  فييا يقضي
 خاصة فصكؿ في اليكـ كبقية ,الفصل مجمكعة مع
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 مستكى  في كمشركعات بأبحاث ياأثنائ يقكمكف في
 فرصا  أخرى  أيضا   الخاصة المجمكعات كتقدـ ,عاؿ

 في المجمكعات ىذه تقكـ أف كيمكف لممكىكبيف
 فرصا   تتيح لممكىكبيف التي البرامج كأحد لمدرسةا

 المكاطنيف رعاية تحت المجمكعات في تقكـ أك كثيرة
 المدرسة تأخذ لا المدارس كالمكاىب كفي الميكؿ ذكي 

 سنا   منو أكبر ىـ مف مع الطفل كضع بسياسة
 بنزىات أسبكعيا   القياـ عمى الآباء كالمعممات كيتعاكف 

 .(2015)الشريف, الأىمية ذات الأماكف إلى
 المكىكبيف لمطمبة خاصة مدارس تخصيص تجربة إف

المدارس  ضمففي  تدريسيـ يتـ حيث كالمتميزيف
 باعتبارىـ بيـ خاصة صفية شعب في كلكف العادية,
 قدرات الطمبة عف مختمفة خاصة تابقدر  يتميزكف 
ا تستكجب العادييف  مف كالاىتماـ, الرعاية مف مزيد 
 سيةادر  مناسبة, كمناىج ميةتعمي بيئة تكفير حيث
ثرائية  تـ كقد كاتجاىاتيـ, كميكليـ يـاتقدر  مع تتكافق كا 

 مكىكبكف  طمبة أنيـ عمى الطمبة ىؤلاء تشخيص
 مف كذلؾ عالية, عقمية كميارات يتمتعكف بقدرات

قبل  مف المعتمدة كالمعايير الاختبارات استخداـ خلاؿ
 مثل السعكدية العربية المممكة في كالتعميـ التربية كزارة
 سي,اكالتحصيل الدر  العقمية, القدرات تااختبار 

  .(2015كالمقابلات )الرشيدي, الخاصة كالاستعدادات
 الحاجة, بحسب أشكاؿ عدة التنظيـ مف كليذا النكع

 لكافة الدراسي فصكؿ الصف مف فصل يحدد فقد
الزمني,  العمر أك المستكى  ذلؾ في المكىكبيف الطمبة
 إلى بالإضافة الصف ذلؾب اسي اأس يتعممكف  بحيث
 التفكير كميارات لدييـ, بعض الميارات كتنمية إثرائيـ

 التفكير القرار كميارات اتخاذ كميارات لابتكاري,ا
 ,Subotnik, Edmiston,Cook, & Ross)الناقد

 فصل تخصيص يمكف المرحمة الثانكية كفي  (2010
 الجامعية تخصص المقررات بعض لدراسة خاص
 كما. الاختيارية المتخصصة كالمقررات الحرة لمدراسة

 حمقة ىيئة في المكىكبيف تجميع فييا فصكؿ يتـ أنيا
 & Davis)كعرض الآراء. كالتشاكر لممناقشة بحث

Rimm, 2001,p192). 
 تخصص Magnet Schools الجاذبة المدارسك 

 معيف مجاؿ في الكاعديف كلمطمبة العادييف لممكىكبيف
 في الفنكف, ميني تدريب فرص ,المينية المجالات مف

, الرياضيات,  كالاقتصاد, التجارة الأعماؿ, إدارة العمكـ
 المدارس تقبل لا فيما (Shenk,2010)الحاسكب 
 Special Schools for theلممكىكبيف الخاصة

Gifted  العقمية قدراتيـ في المتميزيف الطمبة إلا 
 تيـحاجا تكاجو كبرامج مكثفة مناىج تقديـ عمى كتعمل
 في المجاؿ كذلؾ كطاقاتيـ قدراتيـ كتستثير , المختمفة

 كمعاجيني, الجغيماف( فييا يبرعكف  التي المجالات أك
 ريبتكف بالمكىكبيف الخاصة المدارس ( كتتميز2013
 الطمبة شعكر فرص كتقميل كالإبداع, لمتميز مناخ، 

 أك بالغرباء أشبو داعما  إيجابي ا بأنيـ المكىكبيف  
مدارس  أف ذلؾ العادييف, زملائيـ قبل مف المنبكذيف
 كالميكؿ القدرات بنفس طمبة تقبل المكىكبيف

 ىذه في المناىج تصميـأف  فضلا  عف كالاتجاىات,
 كيتحدى قدراتيـ المكىكبيف لحاجات يستجيب المدارس
 بيا يمر التي كالممل الضجر م سي تتكرر لا حتى

 .المدارس العادية في المكىكبكف 
 Specialبػػالمكىكبيف الخاصػػة رسالمػػدا كتيػػتـ

Classes بيػـ خاصػة فػي فصػكؿ المكىػكبيف جميػعبت 
 كالاسػتذكار, الدراسػة أكقػات فػي التلاميػذ, سػائر عػف

 الرسػـ دركس فػي السػف فػي أقػرانيـ مػع يبقػكف  كلكػنيـ
 )2005 ,القريطػػي (كالألعػػاب الرياضػػية كالمكسػػيقى

 الكقػت لػبعض المكىػكبيف تجميػع يػتـ فصػكؿ كىنػاؾ
 الدراسػي, اليػكـ مػف جانػب بيػـ فػي خاصػة تبمجمكعا

 بػيف زملائيػـ اليػكـ مف الآخر الجانب يقضكا ف أ عمى
 بالطريقػة المجمكعػة ىػذه طػلاب كيختػار السػف, فػي

 الخاصػػة الفصػػكؿ طػػلاب يختػػار بيػػا التػػي نفسػػيا
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 الطػلاب المكىػكبيف ترشيح يتـ كما, الخاصة كالمدارس
ػا الخاصػة الفصػكؿ ىػذه فػي  يف,المعممػ لتكجيػو طبق 

 القػكة نػكاحي تكضػح التػي المػديريف كالمػكجييف كتقػارير
 كنتػػائج اختبػػارات الػػذكاء, كنتػػائج لػػدييـ, كالضػػعف
 ,الشخصػية ككػذلؾ صػفاتيـ التحصػيمية, الاختبػارات
 فصكؿ :أىميا متعددة صكر ا كأشكالا   النظاـ كيأخذ ىذا
 الخاصػػػة كالفصػػػكؿ  Honors,)الامتيػػػاز( الشػػػرؼ
 كمعػػاجيني, الجغيمػػاف( البحػػث كحمقػػات المعدلػػة,
ػا كمنيػا) 2013  Pull-Outالسػحب فصػكؿ أيض 

Classes : عػف طريػق تشػكيميا يػتـ فصػكؿ كىػي 
 فػي العاديػة فصػكليـ مػف المكىػكبيف الطػلاب سػحب
 أنشػطة لممارسػة الػدراس خػلاؿ اليػكـ معينػة أكقػات
 ذلػؾ بعػد ث ـ يعكدكف  خاصة, مقررات دراسة أك معينة,
 (.2009 ني,السمدك ( العادية فصكليـ إلى

 المشكلات التي تواجه الموهوبين :
 ميممة ثركة المجتمعات مف كثير في المكىكبيف إف

 في عنيـ كالكشف يـفتعر ِ  لعدـ كذلؾ مستثمرة كغير
 المحيطة البيئة اىتماـ عدـ بسبب الأحياف مف كثير

 حياتيـ طكاؿ المكىكبكف  قد يعيش كبذلؾ بمكاىبيـ
 الإسياـ فرص ليـ تتاح أك قدراتيـ تكتشف أف دكف 
 في. مكاىبيـ بتكظيف كذلؾ تقدـ مجتمعاتيـ في

كتميزىـ  المكىكبيف قدرات مف كبالرغـ , منتج مجالات
 المشكلات مف عددا   مجتمعاتيـ في يكاجيكف  أنيـ إلا
 التنكر لحاجاتيـ بسبب كذلؾ قدراتيـ مف تحد التي

 المناسبة التربكية, الخدمات تكفير لعدـ أك الخاصة
 أك بيـ المحيطيف كالعزؿ مف للانتقاد تعرضيـ أك ليـ
 إحتياجاتيـ مع التعامل عمى يـنيخالطك  مف قدرة لعدـ

 التعميمية كما أف البرامج ,كالاجتماعية كالعقمية النفسية
 حسب كتكضع تصمـ العادية المدارس في كالتربكية

 البرامج ىذه فإف لذا الذكاء؛ عاديي مستكى الأطفاؿ
أصبح  لذا المكىكبيف لمطلاب ةمناسب أك كافية غير
 عمى تركز إضافية تعميمية برامج إيجاد الكاجب مف

 المتميزة )الشريف, كالمكاىب الخاصة الجكانب
2015, 386.) 
 كفػي عمكمػا   العربػي عالمنػا فػي المكىػكبيف أف كالكاقػع
 يكػادكف  لا غريبػة فيػـ ظركفػا   يكاجيػكف  خصكصػا   المممكة
  قػد أمػر كىػذا تفػكقيـ, تيثبػ أف بعػد إلا بالرعايػة يحظػكف 

 الحيػاة تيػار يجػرفيـ فمعظميػـ مػنيـ, لمكثيػريف يتػاح لا
 عمػى يتعرفػكف  لا بحيػث المعيشػة ظػركؼ عمػييـ كتتغمػب

 أيػة إلػييـ تكجػو فػلا , غيػرىـ عمػييـ يتعرؼ لا أنفسيـ كما
 مػف يصػاحب ذلػؾ مػا مػع رعايػة بػأي يحظػكف  كلا عنايػة
 أك بالاضػطياد إحسػاس أك كالكػف بالإحبػاط مشػاعر
 سػينالكنيا التػي الرعايػة تفػكقيـ فػإف ظير إذا كحتى  الظمـ
 التقػدير مػف أكثػر إلػى تمتػد فػلا ناقصػة رعايػة عػادة تكػكف 
 النفسػػية الرعايػػة ,أمػػا الماديػػة أك المسػػاعدة العػػابر

ليػـ  تتػاح فقممػا العمميػة كالتربكيػة كالثقافيػة كالاجتماعيػة
 التفكؽ  أسباب مف كثيرا   أف مف الكضع ىذا خطكرة كتنشأ
 عكامػل أعكزتيػا تنػزكي إذا أك تختفػي قػد المكاىػب كبػذكر

 الأكلػى المراحػل فػي كخاصػة كالتنميػة كالرعايػة الإظيػار
 (. 2019 الإنساف )محمد, حياة مف

 إلػى العػالـ أنحػاء جميػع فػي نفتقػر فإننا ذلؾ عف كفضلا  
 كأصػحاب اكتشػاؼ المكىػكبيف إلػى ترمػي التػي البػرامج
 نعػاني أننػا كمػا  العاليػة كالقػدرات كالاسػتعدادات المكاىب
 مػف تمكننػا التػي كالأدكات فػي الكسػائل شػديدا   قصػكرا  
 مػكاىبيـ أك تفػكقيـ جكانػب كتحديػد انتفػائيـ أك يـتعػرف
 ليػـ, المناسػبة التربكيػة كالمؤسسػات بالمعاىػد لحػاقيـكا  

 التربكيػة البػرامج تػكفير إلػى ماسػة حاجػة فػي نحػف كػذلؾ
 العمػل يسػتطيعكف  الػذيف ممػيفالمع كا عػداد ليػـ الملائمػة
بحثػػا  عػػف أفضػػل  الظػػركؼ المختمفػػة ىػػذه فػػي معيػػـ
 كتنشػئتيـ. كتػكجيييـ كرعايتيـ يـق كالكسائل لتعرفائالطر 

 (.2021 )العرفج, ,(2020 )الغامدي,
 ر ايةةة فةةي السةةعودية العربيةةة المممكةةة تجربةةة

  :الموهوبين
 سباقة كمازالت كانت السعكدية العربية المممكة إف 
 التي الفيد مدرسة حيث أنشأت المكىكبيف؛ رعاية في
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 بيف الفردية الفركؽ  ؼتعر   أىدافيا أىـ مف جعمت
 كالعمل بيـ, كالعناية المكىكبيف الطلاب, كاكتشاؼ

 خلاؿ البرامج مف كمكاىبيـ؛ استعداداتيـ تنمية عمى
 المطكر الثانكي  التعميـ في ظير كما كالخاصة, العامة
 البرامج اختيار في ا أفضلفرص   لمطلاب يكفل الذي

 لمطلاب الرعاية مف المزيد كيحقِ ق لقدراتيـ, المناسبة
 المممكة إسيامات أىـ كمف.المكىكبيف كالمتفكقيف

 العزيز عبد الممؾ مدينة تبن ت المكىكبيف, لرعاية
ا لمعمكـ كالتقنية  المكىكبيف عف لمكشف مشركع 

 1411ي ف بدأ السعكدية, العربية المممكة في كرعايتيـ
 (.2021)القفاري,1413 في كانتيى
 عبدالعزيز الممؾ مؤسسة إنشاء تـ 1410 عاـ كفي

 الجكائز أقامت كالتي المكىكبيف )مكىبة( لرعاية كرجالو
ذات  العممية المجالات في المكىكبيف لتشجيع المتعددة
الله  رحمو عبدالعزيز الممؾ يد عمى الكطنية الألكية
 خادـ مقاـ كالدعـ مف ماـبالاىت المؤسسة تحظى ,كما

 كىي عبدالعزيز, بف سمماف الممؾ الشريفيف الحرميف
 في كالإبداع لممكىبة منظكمة كطنية لبناء تسعى

 لأكثر كرعايتيا مكىبة((مشاركات  أتت كقد المممكة,
 كالمتفكقيف المكىكبيف مف كطالبة طالب  54000مف 
 ية,الدكل العممية (المسابقات  في الدكلي المستكى  عمى
 كجائزة ميدالية 397 عمى المممكة طلاب حصل حيث
 أكثر الطلاب طكر كما الدكلية, المسابقات العممية في
 كتـ براءة اختراع, 15عمى كحصمكا فكرة 16000 مف
 50 أفضل في كطالبة طالب (1000 مف أكثر قبكؿ
 تتكافق مختمفة تخصصات مرمكقة في دكلية جامعة
 مؤسسة( الشاممة يةالبشر  التنمية كاحتياجات كخطط

 .(2020 كرجالو, الممؾ عبدالعزيز
 عبد الممؾ الشريفيف الحرميف خادـ حككمة كقد أكلت

 اىتماميا الله جل رحمو سعكد آؿ العزيز عبد بف الله
 الإثرائية جرامالب تقديـ خلاؿ مف كذلؾ الطلاب بأبنائيا
 رةاكز ب المكىكبيف العامة لرعاية الإدارة تقدميا التي

 الممؾ الشريفيف الحرميف خادـ قاؿ كقد .كالتعميـ التربية
 حفل كممتو في في) الله رحمو (عبدالعزيز بف عبدالله
 المكىكبيف رعاية في عبدالعزيز الممؾ مؤسسة تأسيس
 مف اىتماـ دكف  المكىبة إف " المكىكبيف لرعاية كرجالة
 أك رعاية دكف  الصغيرة بالنبتة ف تكك ما أشبو أىميا
 أك نيمميا أف العقل يرضى كلا الديف يقبل كلا سقيا

 كنكليو نرعى غرسنا أف جميعا   فميمتنا لذلؾ تجاىميا
 ظلا أغصانو كتكرؽ  صمبا   عكده ليشتد اىتمامنا
 الذي بدكرىـ فيو لمستقبل سنطالبيـ الله بعد بو يستظل
 كصير الإبداع عصر ,في إليو الحاجة أشد في نحف

 ثـ مديفل خدمة الكاقع عمى المكىبة كتجسيدىا
 ."لنا الله عطاء ىـ المكىكبيف أبناء إف  ....الكطف

  (.2015 )الشريف,
 المكىكبيف, لرعاية) مسؾ(مؤسسة  أثر يأتي ذلؾ بعد
 السمك صاحب أسسيا غير ربحية مؤسسة كىي

 لمتشجيع) 2011(سنة سمماف بف محمد الأمير الممكي
 مف الشباب لدى القيادية الميارات كتنمية عمى التعميـ

 العربية السعكدية, المممكة في أفضل مستقبل جلأ
 أربعة في السعكدي الشباب تمكيف )مسؾ( كتدعـ

 الإعلاـ-2الثقافة  - 1:كىي لممعرفة أساسية مجالات
 .التكنكلكجية التقنية- 4 التعميـ- 3

 في التقدـ عجمة دعـ في الركائز ىذه يـتس حيث
 كسيمة التعمـ الشباب مف تمكيف خلاؿ مف المممكة
 منتدى في) مسؾ(مؤسسة شاركت كقد كالتقدـ, لمتطكر

 مف الفترة في بسكيسرا المنعقد (دافكس الاقتصادي(
 كمكاىب أفكار لطرح كذلؾ 2020 يناير 24 إلى 21

 دكؿ قادة مف كككبة بحضكر المممكة, كذلؾ شباب
 كالتكنكلكجيا تحديات الاقتصاد يناقشكف  الذيف العالـ

 (.2021 مسؾ, مؤسسة(كالصناعة 
 السعكدية العربية المممكة اىتماـ لنا يتضح سبق مما
 عاتقيا عمى يقع كفئَة المكىكبيف كالمتفكقيف رعاية في

 لمكطف . المختمفة التنمية مجالات في كالتقدـ التطكر
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 :  الدراسات السابقةالمحور الثالث :
نظػػرا  لمػػا تمثمػػو الدراسػػات السػػابقة مػػف رافػػد قػػكي يسػػيـ 

لحاليػػػػػة, فسػػػػػيعرض الباحػػػػػث أىػػػػػـ فػػػػػي إثػػػػػراء الدراسػػػػػة ا
الدراسػػػػػات, كالبحػػػػػكث ذات الصػػػػػمة بمكضػػػػػكع دراسػػػػػتو 

منيجػػػا   كقػػػد اتبػػػعالحاليػػػة التػػػي يمكػػػف الاطػػػلاع عمييػػػا, 
عند عرض ىذه الدراسات يحدد  كأسمكبا  مكحدا  محددا , 

, كمنيجيػػػاىػػػدؼ الدراسػػػة,  :مػػػا يمػػػي مػػػف خلالػػػو ذكػػػر
راسػػػػة المرتبطػػػػة بالد كأبػػػػرز النتػػػػائج, كعينتيػػػػا, كأدكاتيػػػػا

الحاليػػة, ثػػـ التعقيػػب عمػػى ىػػذه الدراسػػات بشػػكل عػػاـ؛ 
ظيػػػػػػػار أكجػػػػػػػػوبيػػػػػػػدؼ الاسػػػػػػػػتفادة منيػػػػػػػػا,  الاتفػػػػػػػػاؽ,  كا 

الباحػػػػػػػث ترتيػػػػػػػب ىػػػػػػػذه  كقػػػػػػػد رأى, كالاخػػػػػػػتلاؼ معيػػػػػػػا
مػػػف الأحػػػدث إلػػػى  تاريخي ػػػا كالبحػػػكث ترتيبػػػا  الدراسػػػات, 

 : عمى النحك التالي الأقدـ
 برنامج كاقع ؼتعر   (5150العرفج ) دراسةيدفت است

 التعميمية إدارة الخدمات بمدارس المكىكبيف صفكؼ
 يراىا كما الصناعية ينبع السعكدية العربية بالمممكة
 المنيج الدراسة كاستخدمت .الأمكر كالطلاب أكلياء

 أكلياء الأمكر مف الدراسة مجتمع تككف ك  الكصفي,
 أكلياء مف 141 عينة الدراسة كشممت كالطلاب,
 الاستبانة, أداة الدراسة تكاعتمد طالب ا, 228ك الأمكر
 )بشدة مكافقكف (الأمكر أكلياء أف الدراسة كأظيرت

 اىتمامات تطكير كتنمية عمى يعمل البرنامج أف عمى
 فيـ كيعم ق كالرياضيات, العمكـ في الطمبة كقدرات
 عينة أفراد كأف الأساسية, لممعارؼ كالميارات الطمبة
البرنامج  اف عمى بشدة مكافقكف  الطلاب مف الدراسة
جبارية اختيارية تطكيرية إثرائية أنشطة يقدـ  لتنمية كا 

 لدييـ. كالناقد الإبداعي التفكير
ؼ ميػػػػارات يدفت تعػػػػر  اسػػػػت(.5150الجعفةةةةري )دراسػػػػة 

التفكير فكؽ المعرفي مف كجيػة نظػر الخبػراء كالكشػف 
عػػػف مسػػػتكى دمػػػج ميػػػارات التفكيػػػر فػػػكؽ المعرفػػػي فػػػي 

كتككنػػػت عينػػػة  مقػػػرر العمػػػكـ الصػػػف الأكؿ المتكسػػػط,
مػػف مقػػرري العمػػكـ كالعمػػكـ  الدراسػػة مػػف الكحػػدة الثالثػػة

, كتػػػـ اسػػػتخداـ اسػػػتبياف لميػػػارات التفكيػػػر فػػػكؽ المػػػدعـ
ظيػرت نتػائج الدراسػة أف أك ,المعرفي مف إعداد الباحثة 

ميػػػػارات التفكيػػػػػر فػػػػػكؽ المعرفػػػػي تشػػػػػتمل عمػػػػػى ثػػػػػلاث 
يـ, كمػا التخطػيط كالمراقبػة كالػتحكـ كالتقػك ميارات كىي 

صػػمت إلػػػى دمػػػج مسػػػتكى عػػػاؿ مػػػف ميػػػارات التفكيػػػر تك 
فػػػػكؽ المعرفػػػػي فػػػػي كػػػػلا المقػػػػرريف ككجػػػػكد فػػػػركؽ ذات 
دلالػػػػػػة إحصػػػػػػائية لػػػػػػدمج ميػػػػػػارات التفكيػػػػػػر فػػػػػػي كػػػػػػلا 

 المقرريف.
 المرتبطػػة التحػػديات (5150النعةةيم ) دراسػػةتناكلػػت 

 الدراسػي المػنيج فػي التفكيػر ميػارات دمػج بممارسػات
 الصػػفكؼ يفػػ الطالبػػات المكىكبػػات معممػػات لػػدى

 بعػد عػف لمتعمػيـ المػؤثرة العكامػل كاستكشػاؼ العاديػة,
 ضػكء فػي التفكيػر ميػارات دمػج ممارسػات تطػكير فػي

 قامػت الباحثػة الأىػداؼ ىػذه لتحقيق,ك الدراسػة نتػائج
 طريػق عػف البيانػات كجمػع النػكعي المػنيج باتبػاع
 كبمػ  المشػاركات؛ مػف مجمكعػة عمػى المقابمػة تطبيػق
العػػاـ  التعمػػيـ مػػدارس مػػف ( معممػػة22) عػػددىف

 (خمػػس( كجػػكد التحميػل نتػػائج كأظيػػرت بالأحسػاء,
 فػي المعممػات تكاجػو التػي رئيسػة لمتحػديات مجػالات
 فرعيػة كفئػات المنيج, في التفكير ميارات تنمية عممية
 آثػػار كجػػكد النتػػائج أظيػػرت ,كمػػا المجػػالات لتمػؾ

 جائحػة فتػرة فػي بعػد عػف سػمبية لمتعمػيـ كآثػار إيجابيػة
 ميػارات تنميػة عمميػة فػي المسػتجد ككركنػا فيػركس
 ىنػاؾ أف النتػائج أظيػرت كػذلؾ المػنيج, فػي التفكيػر
 إضػافي؛ كعامػل بعػد, لمتعمػيـ عػف مػؤثرة عكامػل أربعػة
 المػنيج فػي التفكيػر ميػارات دمػج ممارسػات لتطػكير
 الدراسي.

 نمكذج تقديـ (5150دراسة السمطان ) يدفتاست
 معممي لدى اقدالن التفكير ممارسات لتحسيف مقترح
 الضكء تسميط خلاؿ مف المكىكبيف, فصكؿ كطلاب
 كفاعمية المعمـ مف فاعمية تزيد التي العناصر عمى

 بعضيا مع تشترؾ كالتي الطالب, كفاعمية المحتكى 
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 بناء الطالب, فتـ لدى ميارات التفكير تنمية في
 مككنات ثلاث لو تصاعدي ىرـ شكل عمى النمكذج
 فالمككف  المنيج كالطالب, أك كالمحتكى  المعمـ :كىي
 المعمـ, كىك بيا البدء يتـ التي الأكلكية يمثل الأكؿ
ا يككف  بحيث  مف ذلؾ تحقيق كيمكف مفكرا , معمم 
 يحتكييا التي العناصر حكؿ قدراتو تشخيص خلاؿ

 يمثل فيك الثاني أما المككف  النمكذج المقترح,
 ؾذل تحقيق كيتـ لمتفكير, المثير المنيج أك المحتكى 

 تراعي تفكير برامج في دمج المحتكى  خلاؿ مف
 أما الديناميكي, ـالتقكي اعتماد يتـ كأف الفردية, الفركؽ 
 لمتفكير, المستعد الطالب يمثل فيك الثالث المككف 

 الطالب احتياجات مراعاة خلاؿ مف ذلؾ كيتـ تحقيق
 ىذه تفاعل الاجتماعية, كعند كاحتياجاتو النفسية,
 فإف ميارات المكىكبيف فصكؿ في الثلاث المككنات
 أكثر بصكرة كتتطكر تنمك الطالب لدى التفكير
 .فاعمية
 مستكى  ؼتعر   (5151دراسة الغامدي )يدفت است
 المكىكبيف بالمرحمة الطلاب لدى الإبداعي التعمـ نكاتج

 كالأداء التفكير, عمميات ىي ثلاثة بأبعاد الثانكية
 لباحثةا استخدمت, ك التحصيل كاتجاىات الميارى,
 في البحث عينة تمثمت ,كما التحميمي الكصفي المنيج
 المكىكبيف كمدارس فصكؿ مف كطالبة طالب 100

 استبياف بناء تـ , كقدالثانكية جدة بالمرحمة بمحافظة
 المكىكبيف, لمطلاب الإبداعي التعمـ نكاتج لقياس
 المكىكبيف الطلاب لدى الإبداعي التعمـ يـ نكاتجلتقك 
 إلى النتائج أشارتكقد  .المكىكبيف ةرعاي مدارس في
 التعمـ نكاتج في المكىكبيف الطلاب مستكى  أف

 كفي العاـ المستكى  في مرتفع جاء بمستكى  الإبداعي
الأداء  " مجاؿ الأكؿ بالمركز جاء حيث الأبعاد, كل

 اتجاىات" ثـ ,"التفكير عمميات" ثـ "الميارى 
 كؽ كجكد فر  عدـ إلى النتائج أشارت ,كما"التحصيل

 المكىكبيف الطلاب استجابات درجات متكسطات بيف

 النكع لمتغير الإبداعي تعزى  التعمـ نكاتج مستكى  حكؿ
 البحث. نظاـ كمتغير الاجتماعي,

 عف الكشف) 5109 (العصيمي دراسة يدفتاست
الطمبة  الإبداعي لدى التفكير ميارات مستكى 

 العادية المدارس في المرتفع التحصيل ذكي  المكىكبيف
 نظر كجية مف العادية في المدارس الباحة مدينة يف

 كمعممة معمـ 106 مف البحث عينة كتككنت معممييـ,
 المرتفع, التحصيل ذكي  كالطمبة لمطمبة المكىكبيف

 فقرة لتحقيق 50 مف مككنة استبانة الباحثة كصمـ
 الطمبة أف إلى النتائج كتكصمت البحث, أىداؼ

 ذكي  طمبةالخاصة كال المدارس في المكىكبيف
 الابداعي التفكير ميارات يمتمككف   المرتفع التحصيل
 فركؽ  كجكد إلى البحث كأشارت نتائج مرتفع, بشكل
, كما  0.05الدلالة  مستكى  عند إحصائية دلالة ذات

 الإبداعي التفكير عمى البحث عينة أفراد أف استجابات
 متغير المرتفع لصالح التحصيل ذكي  الطمبة لدى

 إحصائية دلالة ذات فركؽ  أي ىناؾ تكف الجنس لـ
 الأخرى. المتغيرات الابداعي لصالح التفكير في
 ؼ الكاقع الحاليتعر   (5109دراسة محمد )يدفت است

لاكتشاؼ كرعاية الطلاب المكىكبيف في النظاـ 
ؼ تعر  ي السعكدية بالمنطقة الشرقية, ك التعميمي ف

ب تكعية البرامج الإثرائية المقدمة في المدارس لمطلا
المكىكبيف, كاعتمدت الباحثة المنيج الكصفي 

كمعممة مف  ا  ( معمم29المسحي, كتككنت العينة مف)
كاستندت المكىكبيف, تـ اختيارىـ بطريقة عشكائية, 

لتعرؼ أساليب كأدكات الدراسة عمى سؤاؿ مفتكح 
اكتشاؼ كرعاية المكىكبيف, كتكصمت الدراسة إلى أنو 

تشاؼ الطلاب غالب ا تكجد ممارسات خاصة لاك
المكىكبيف بالمدارس السعكدية كما تكجد رعاية ليـ 
كغالبا  يكجد عدد مف البرامج الإثرائية كأحيان ا تقدـ 
مناىج خاصة بيـ, كما يكجد عدد مف البرامج 
التدريبية الخاصة بالقائميف عمى تدريب المكىكبيف, 
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كقمة البرامج كما يتضح كجكد ضعف في التجييزات 
مة المناىج لممكىكبيف كقمة الدكرات ـ ملاءالإثرائية كعد

 كالبرامج لممعمميف.
( ىذه 5108) بركاتك الغامدييدفت دراسة است

الدراسة معرفة أثر دمج ميارات التفكير الناقد 
)الاستنتاج, التفسير, التحميل, تقكيـ الحجج( في مقرر 

التحصيل كبقاء أثر التعمـ لدى طلاب  فيالفيزياء 
نكي بمدينة بمجرشي. كتككنت عينة الصف الثاني الثا
( طالبا مف طلاب الصف الثاني 53الدراسة مف )

الثانكي بمدينة بمجرشي كتـ اختيارىـ بطريقة عشكائية, 
كقد قسمت عينة الدراسة إلى مجمكعتيف: تجريبية 
كضابطة. كتتبع الدراسة المنيج التجريبي لذلؾ 
استخدمت الدراسة الاختبار التحصيمي مف إعداد 

باحث, كقد قاـ الباحث بالتحقق مف صدؽ كثبات ال
أداة الدراسة قبل تطبيقيا. كأظيرت نتائج الدراسة في 
المجمل كجكد فركؽ دالة إحصائيا بيف المجمكعة 
التجريبية كالضابطة في ميارات التفكير الناقد لصالح 
المجمكعة التجريبية. كأظيرت الدراسة كجكد فركؽ 

التجريبية كالضابطة في دالة إحصائيا بيف المجمكعة 
مستكى التحصيل لصالح المجمكعة التجريبية. كما 
كشفت النتائج عدـ كجكد فركؽ دالة احصائيا بيف 
الاختبار البعدي كاختبار قياس الأثر لممجمكعة 

 التجريبية.
 ةدرجػ ؼتعػر  ) 5108 (القحطةاني دراسةة تيدفاسػت

 المتكسػطة المكىػكبيف بػالمرحمتيف الطمبػة لػدى الإبػداع
 كمػدى السػعكدية, العربيػة بالمممكػة أبيػا بمدينػة الثانكيػةك 

 بػاختلاؼ المكىػكبيف الطمبػة لػدى الإبػداع اخػتلاؼ درجػة
 ,)الثانكيػػة – المتكسػػطة(الدراسػػية  المرحمػػة كػػل مػػف
 المػنيج اسػتخدـ الباحثػة كقػد ,)إنػاث – ذكػكر(كالجػنس
 الدراسػات, مػف الػنمط ىػذا لمناسػبة الفػارؽ  الكصػفي
 (875) لبال  الأصمي المجتمع مف البحث عينة كبمغت

 أبعػاد معظػـ تحقػق : الآتيػة إلى النتائج البحث تكصلك 

-  كالتفصػػيل التكسػػع المركنػػة- الطلاقػػة( الإبػػداع
 لػػدى للإبػػداع الكميػػة كالدرجػػة )لممشػػكلات الحساسػػية
 بمدينػة المتكسػطة كالثانكيػة بػالمرحمتيف المكىػكبيف الطمبػة
 بػيف إحصػائي ا دالػة فػركؽ  تكجػد لا مرتفعػة, بدرجػة أبيػا

 المػكىبيف كالطمبػة المتكسػطة المكىػكبيف بالمرحمػة الطمبػة
 أبعػاد مػف بعػد كػل فػي أبيػا بمدينػة الثانكيػة بالمرحمػة
 التكسػػع – المركنػػة- الطلاقػػة – الأصػػالة(الإبػػداع 
 تكجػد لا حػيف لممشػكلات, فػي الحساسػية – كالتفصػيل
 اتكالطالبػ المكىػكبيف الطػلاب بػيف إحصػائي ا فػركؽ دالػة
 الأصالة. بعد في المكىكبات

 Harris, et) خةرون آو  دراسةة هةاريس يدفتاسػتكمػا 

al.,2018)   بفيػـ كالخاصػة ممارسػات التػدريس ؼتعػر 
 الكصػفي المػنيج البحػث اسػتخدـ الطػلاب, لػدى الإبػداع

ػا 75 البحػث عينػة التحميمػي, كتمثمػت  بالمرحمػة معمم 
 كسػنغافكرة,ككنػدا  المتحػدة كالكلايػات أسػتراليا فػي الثانكيػة
 مجمكعػات كعمػل مقػابلات بػإجراء البػاحثكف  قػاـ حيػث
 المعممػيف أف إلػى البحػث أشػارك  .البيانػات لجمػع نقػاش
 الػتعمـ طريػق عػف الطػلاب لػدى الإبػداع بتنميػة يقكمػكف 

 كتشػػجيع الفصػػل كتنظػػيـ الحػػكار كتنميػػة التشػػاركي
 بػديلا   التقػكيـ البػديل كاسػتخداـ المخػاطرة, عمػى الطػلاب

 .التقميدي ـالتقكي عف
  مى الدراسات السابقة : التعميق

: تتشػػػابو الدراسػػػة الحاليػػػة مػػػع بعػػػض مةةةن حيةةةث الهةةةدف
الدراسػػػػػػات السػػػػػػابقة فػػػػػػي ىػػػػػػدفيا حيػػػػػػث تنػػػػػػاكؿ صػػػػػػفكؼ 
المكىػػػكبيف أك الػػػربط بػػػيف دمػػػج ميػػػارات التفكيػػػر المتنكعػػػة 

التحصػػيل الدراسػػي لمطػػلاب المكىػػكبيف مثػػل دراسػػة  كبػػيف
كدراسػػػػػػػة  (,2021,(, كدراسػػػػػػػة )النعػػػػػػػيـ2021)العػػػػػػػرفج,
(, بينمػػػػػا 2019(, كدراسػػػػػة العصػػػػػيمي)2021)السػػػػػمطاف,

تختمػػػػػػف عػػػػػػف بعػػػػػػض الدراسػػػػػػات السػػػػػػابقة التػػػػػػي تناكلػػػػػػت 
( 2019)المكضكع مف ناحية كاحػدة فقػط مثػل دراسػة محمد 

 .اكتشاؼ كرعاية الطلاب المكىكبيفالتي تناكلت 
: فقد استخدمت أما من حيث المنهج المستخدم
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,كىي في ذلؾ  شبو التجريبي الدراسة الحالية المنيج
بينما اختمفت مع ,تتشابو مع بعض الدراسات السابقة 

معظـ الدراسات السابقة في المنيج المستخدـ كدراسة 
كدراسة  (2019 ,محمدكدراسة ) (2020 ,الغامدي)
 Harris, et)( كدراسة )2018القحطاني,)

al.,2018  كالتي استخدمت جميعيا المنيج الكصفي
 ي أك التحميمي . سكاء  المسح

الحاليػػة مػػع  الدراسػػةتتشػػابو : ومةةن حيةةث  ينةةة الدراسةةة
بعػػػض الدراسػػػات السػػػابقة فػػػي عينتيػػػا المسػػػتخدمة مثػػػػل 

( 2020 (. كدراسػة )الغامػدي ,2021دراسة )الجعفري,
بينما تختمػف عػف بعػض  (,2018 ,كدراسة )القحطاني,

 الدراسات السػابقة فػي العينػة المسػتخدمة كدراسػة دراسػة
( التػػػػػػي تككنػػػػػػت مػػػػػػف أكليػػػػػػاء الأمػػػػػػكر, 2021فج,)العػػػػػػر 

 كطلاب معممي ( تناكلت لدى2021كدراسة )السمطاف,
 المكىكبيف. فصكؿ

: فتتشابو الدراسة الحالية حيث أداة الدراسة أما مف 
مع بعض الدراسات السابقة في منيجيا المستخدـ مثل 

الكحدة ( التي استخدمت 2021الجعفري ,دراسة 
كتختمف  عمكـ كالعمكـ المدعـ,الثالثة مف مقرري ال

الدراسة الحالية عف معظـ الدراسات السابقة في الأداة 
 المستخدمة حيث استخدمت الدراسة الحالية الاختبار
التحصيمي بينما استخدمت معظـ الدراسات السابقة 

دراسة الغامدي  (2021العرفج )الاستبانة كدراسة 
نما (, بي2019 (العصيمي كدراسة دراسة ( ,2020)

استخدمت بعض الدراسات الأخرى المقابمة كدراسة 
 شكل عمى النمكذجبناء نمكذج  أك (2021النعيـ )

 .(2021تصاعدي كدراسة السمطاف ) ىرـ
 : ن الدراسات السابقة الحالية تميز الدراسة

 تتميز الدراسة الحالية عف الدراسة السابقة في
 في محاكلتيا تناكؿ دمج ميارات التفكير في التدريس

التحصيل الدراسي لدى المكىكبيف بمدارس التعميـ 
العاـ بمنطقة نجراف مف خلاؿ تطبيق الاختبارات 

 التحصيمية عمى العينة المستيدفة.

 : ه الاستفادة من الدراسات السابقةأوج
 لحالية مف الدراسات السابقة فياستفادت الدراسة ا -
 . ؼ الأدبيات التربكية المتعمقة بمكضكع الدراسةتعر  
 الاستفادة مف الدراسات السابقة في كتابة الإطار -

 النظري لمدراسة. 
اختيػػػػػػػار الاسػػػػػػػتفادة مػػػػػػػف الدراسػػػػػػػات السػػػػػػػابقة فػػػػػػػي  -

 .   المنيجية المناسبة لمدراسة
 :  منهج الدراسة

 التجريبي,اعتمدت الدراسة الحالية عمى المنيج شبو 
القائـ عمى تصميـ المجمكعتيف المتكافئتيف: التجريبية, 

 كأىدافيا ,كذلؾ لملاءمتو لطبيعة الدراسة ابطة؛كالض
مف مرة مقدكر الباحث تكرار التجربة أكثر نو بحيث إ

 . (2011)النكح, لمتأكد مف صحة نتائج الدراسة
أثر دمج ميارات التفكير في ؼ تعر  يدؼ ستكي

التحصيل الدراسي لدى المكىكبيف  فيالتدريس 
ـ تطبيق حيث ت بمدارس التعميـ العاـ بمنطقة نجراف

أدكات القياس قبميا  لمتأكد مف تكافؤ المجمكعتيف ثـ تـ 
تدريس المقررات لممجمكعتيف مع مراعاة دمج ميارات 
التفكير في تدريس ىذه المقررات لممجمكعة التجريبية 
بينما يتـ تدريس المقررات بالطريقة المعتادة لممجمكعة 
الضابطة ثـ تـ تطبيق أدكات القياس بعديا  ثـ جمع 

 البيانات كتحميميا كصكلا لمنتائج.
 مجتمع الدراسة: 

تككف مجتمع الدراسة الحالية مف تلاميذ الصف 
في الفصكؿ  كالأكؿ الثانكي , كالأكؿ المتكسطالرابع, 
المكىكبيف التابعة للإدارة العامة  كفي فصكؿ ,العادية

  (.مدينة نجراف )داخللمتعميـ بمنطقة نجراف 
  ينة الدراسة: 

تمميػػػػػذا  مػػػػػف التلاميػػػػػذ  (90)نػػػػػة الدراسػػػػػة فػػػػػي تمثمػػػػػت عي
, كالأكؿ المتكسػط ,الرابع كؼتلاميذ الصفمف المكىكبيف 

فػػػي المػػػدارس المطبقػػػة لمشػػػركع فصػػػكؿ  كالأكؿ الثػػػانكي 
ىػػػذه الصػػػفكؼ  كقػػػد اختيػػػرت ,المكىػػػكبيف بمدينػػػة نجػػػراف

يطبػػػػػػق فييػػػػػػا مشػػػػػػركع فصػػػػػػكؿ لأنػػػػػػو  قصػػػػػػدية؛بطريقػػػػػػة 



 خالد بف ىادي آؿ دغماف                                   ...................أثر دمج ميارات التفكير في التدريس في التحصيل الدراسي 

 222                                                  2022, ديسمبر  2, العدد  19عة حضرمكت لمعمكـ الإنسانية المجمد مجمة جام

تيف إحػػداىما المكىػػكبيف حيػػث قسػػـ الطػػلاب إلػػى مجمػػكع
 تلاميػػذ ( مػػف45تككنػػت مػػف ) تمثػل المجمكعػػة التجريبيػػة

فػػي  كالأكؿ الثػػانكي , كالأكؿ المتكسػػطالصػػفكؼ: الرابػػع, 
, التعمػػػػيـ العػػػػاـ مػػػػكزعيف بالتسػػػػاكي عمػػػػى تمػػػػؾ الصػػػػفكؼ

( 45تككنػػػت مػػػف ) كالأخػػػرى تمثػػػل المجمكعػػػة الضػػػابطة
كالأكؿ , كالأكؿ المتكسػػػػطالصػػػػفكؼ: الرابػػػػع, مػػػػف تاميػػػػذ 

 .  مكزعيف بالتساكي عمى تمؾ الصفكؼ الثانكي 
 تدريب معممي فصول المجمو ة التجريبية:

تـ استخداـ الحقيبة التدريبية المعدة مف قبل كزارة 
التعميـ كالخاصة بدمج ميارات التفكير في التدريس 
حيث تـ تدريب المعمميف عمى دمج ميارات التفكير 
ة في التدريس مف خلاؿ أربعة دكرات تدريبية كل دكر 
لمدة ثلاثة أياـ أي أف معممي فصكؿ المجمكعة 

يكما  حيث تـ  12ريب لمدة التجريبية حصمكا عمى تد
ثنيف مف تمؾ الدكرات في إدارة تعميـ نجراف, تنفيذ ا

, كما تـ بينما تـ تنفيذ الدكرتيف الأخرييف في المدارس
تكزيع دليل دمج ميارات التفكير في التدريس عمييـ 

 داد كزارة التعميـ السعكدية.كىذا الدليل مف إع
 
 
 

 أدوات الدراسة:
فصكؿ المجمكعة التجريبية بالدليل  استعاف معممك

الخاص بدمج ميارات التفكير في التدريس )إعداد 
فيما يتعمق بالتحصيل كزارة التعميـ السعكدية(, ك 

تـ الحصكؿ عمى درجات المجمكعتيف الدراسي فقد 
التحصيمية  في الاختبارات التجريبية كالضابطة

المعتمدة مف قبل إدارة تعميـ نجراف في المكاد الدراسية 
المختمفة المقررة عمى تلاميذ الصف الرابع, كالأكؿ 

مف خلاؿ نظاـ نكر بعد أخذ المتكسط, كالأكؿ الثانكي 
 المطمكبة مف الجيات المعنية. المكافقات

تكافؤ المجمو تين قبمياً في التحصيل لدى طلاب 
 الصف الرابع:

 -لمتأكد مف تكافؤ المجمكعتيف تـ استخداـ اختبار ماف
الفركؽ بيف لحساب دلالة  Mann-Whitneyكتني 

المجمكعتيف التجريبية كالضابطة درجات تلاميذ 
)التكحيد, دراسية: بالصف الرابع الابتدائي في المكاد ال

الفقو, الحديث, المغة العربية, التربية الكطنية, 
( في  التطبيق القبمي للاختبارات الرياضيات, العمكـ

كالجدكؿ يمية في كل مقرر مف ىذه المقررات, التحص
 يكضح نتائج ىذا الاختبار. الآتي
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بالصف الرابع الابتدائي في  المجمو تين التجريبية واليابطة( دلالة الفروق بين درجات تلاميذ 0)جدول 
 وتني -د الدراسية المقررة باستخدام اختبار مانالتطبيق القبمي للاختبارات التحصيمية في الموا

 

المكاد 
 الدراسية

 العدد المجمكعة
 المتكسط
 الحسابي

الانحراؼ 
 المعياري 

 مجمكع الرتب
متكسط 
 الرتب

Z مستكى الدلالة 

 التكحيد
 15.70 235.50 0.640 1.467 15 التجريبية

0.137 0.891 
 15.30 229.50 0.990 1.467 15 الضابطة

 الفقو
 14.57 218.50 0.640 0.467 15 التجريبية

0.655 0.512 
 16.43 246.50 0.632 0.600 15 الضابطة

 الحديث
 16.17 242.50 0.915 1.133 15 التجريبية

0.438 0.661 
 14.83 222.50 0.926 1.000 15 الضابطة

 لغتي
 14.30 214.50 1.648 3.000 15 التجريبية

0.830 0.407 
 16.70 250.50 1.580 3.267 15 الضابطة

التربية 
 الكطنية

 16.43 246.50 0.617 0.667 15 التجريبية
0.650 0.515 

 14.57 218.50 0.640 0.533 15 الضابطة

 الرياضيات
 15.97 239.50 0.632 0.400 15 التجريبية

0.362 0.718 
 15.03 225.50 0.617 0.333 15 الضابطة

 العمكـ
 15.03 225.50 0.617 0.333 15 التجريبية

0.362 0.718 
 15.97 239.50 0.632 0.400 15 الضابطة

 

يتضح مف الجدكؿ السابق عدـ كجكد فركؽ ذات دلالة 
المجمكعتيف إحصائية بيف متكسطات درجات تلاميذ 

بالصف الرابع الابتدائي في التجريبية كالضابطة 
المكاد التطبيق القبمي للاختبارات التحصيمية في 

في  المجمكعتيفالدراسية المقررة, مما يشير لتكافؤ 
 قبميا . (1)جميع المكاد الدراسية المشار إلييا في جدكؿ 

تكافؤ المجمو تين قبمياً في التحصيل لدى طلاب 
لمتأكد مف تكافؤ المجمكعتيف  الصف الأول المتوسط:
 Mann-Whitney كتني -تـ استخداـ اختبار ماف

المجمكعتيف ركؽ بيف درجات تلاميذ لحساب دلالة الف
المكاد بالصف الأكؿ المتكسط في التجريبية كالضابطة 

)القرآف الكريـ, التفسير, التكحيد, الفقو, الدراسية: 
نية, الرياضيات, الحديث, المغة العربية, التربية الكط

, المغة الإ نجميزية, الحاسب الآلي, التربية العمكـ
السمكؾ, المكاظبة( في التطبيق الفنية, التربية البدنية, 

القبمي للاختبارات التحصيمية في كل مقرر مف ىذه 
يكضح نتائج ىذا الاختبار. الآتيكالجدكؿ , المقررات
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بالصف الأول المتوسط في المجمو تين التجريبية واليابطة دلالة الفروق بين درجات تلاميذ  (5)جدول 
 وتني -مانفي المواد الدراسية المقررة باستخدام اختبار  التطبيق القبمي للاختبارات التحصيمية

 

 المتكسط العدد الفصل المكاد الدراسية
 الحسابي

الانحراؼ 
مستكى  Z متكسط الرتب مجمكع الرتب المعياري 

 الدلالة

 15.07 226.00 1.612 2.200 15 الضابطة 0.784 0.274 15.93 239.00 1.844 2.400 15 التجريبية القرآف

 16.43 246.50 0.640 0.533 15 الضابطة 0.502 0.672 14.57 218.50 0.632 0.400 15 التجريبية التفسير

 15.33 230.00 0.900 1.333 15 الضابطة 0.908 0.116 15.67 235.00 0.724 1.333 15 التجريبية التكحيد

 16.50 247.50 0.516 0.467 15 الضابطة 0.464 0.733 14.50 217.50 0.488 0.333 15 التجريبية الفقو

 14.77 221.50 0.743 0.867 15 الضابطة 0.623 0.492 16.23 243.50 0.756 1.000 15 التجريبية الحديث

 16.40 246.00 1.944 3.733 15 الضابطة 0.566 0.574 14.60 219.00 1.993 3.400 15 التجريبية لغتي

 14.50 217.50 0.507 0.400 15 الضابطة 0.472 0.72 16.50 247.50 0.516 0.533 15 يةالتجريب التربية الكطنية

 15.00 225.00 0.414 0.200 15 الضابطة 0.671 0.424 16.00 240.00 0.458 0.267 15 التجريبية الرياضيات

 16.00 240.00 0.414 0.200 15 الضابطة 0.63 0.482 15.00 225.00 0.352 0.133 15 التجريبية العمكـ
المغة 
 الانجميزية

 16.00 240.00 0.516 0.533 15 الضابطة 0.72 0.359 15.00 225.00 0.516 0.467 15 التجريبية

 16.13 242.00 1.246 1.867 15 الضابطة 0.679 0.414 14.87 223.00 1.014 1.800 15 التجريبية الحاسب الآلي

 16.00 240.00 0.352 0.133 15 الضابطة 0.55 0.598 15.00 225.00 0.258 0.067 15 يبيةالتجر  التربية الفنية

 15.60 234.00 0.724 0.333 15 الضابطة 0.929 0.089 15.40 231.00 0.594 0.267 15 التجريبية التربية البدنية

 15.87 238.00 2.063 7.400 15 طةالضاب 0.813 0.236 15.13 227.00 1.839 7.333 15 التجريبية السمكؾ

 16.00 240.00 1.506 2.533 15 الضابطة 0.75 0.319 15.00 225.00 1.496 2.333 15 التجريبية المكاظبة
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يتضح مف الجدكؿ السابق عدـ كجكد فركؽ ذات دلالة 
المجمكعتيف إحصائية بيف متكسطات درجات تلاميذ 

لمتكسط في بالصف الأكؿ االتجريبية كالضابطة 
التطبيق القبمي للاختبارات التحصيمية في المكاد 

في  المجمكعتيفالدراسية المقررة, مما يشير لتكافؤ 
 قبميا . (2)جميع المكاد الدراسية المشار إلييا في جدكؿ 

تكةةافؤ المجمةةو تين قبميةةاً فةةي التحصةةيل لةةدى طةةلاب 
لمتأكػػػػػػد مػػػػػػف تكػػػػػػافؤ المجمػػػػػػكعتيف تػػػػػػـ  الأول ثةةةةةةانوي:

 Mann-Whitney كتنػػي  -بػػار مػػافاسػػتخداـ اخت
المجمػػكعتيف لحسػػاب دلالػػة الفػػركؽ بػػيف درجػػات طمبػػة 

بالصػػف الأكؿ الثػػانكي فػػي المػػكاد التجريبيػػة كالضػػابطة 
 البيئػػػػػػة, التكحيػػػػػػد, الحاسػػػػػػب الآلػػػػػػي, )عمػػػػػػـ: الدراسػػػػػػية

نجميزيػػة, المغػػة العربيػػة( الرياضػػيات, الفيزيػػاء, المغػػة الإ
يمية فػػػػي كػػػػل فػػػػي التطبيػػػػق القبمػػػػي للاختبػػػػارات التحصػػػػ

يكضػح نتػائج  الآتػيكالجػدكؿ , مقرر مف ىذه المقررات
 ىذا الاختبار.

 

بالصف الأول الثانوي في التطبيق المجمو تين التجريبية واليابطة دلالة الفروق بين درجات طمبة  (3)جدول 
 وتني -القبمي للاختبارات التحصيمية في المواد الدراسية المقررة باستخدام اختبار مان

 

لمكاد ا
 الدراسية

 العدد الفصل
 المتكسط
 الحسابي

الانحراؼ 
 المعياري 

 مجمكع الرتب
متكسط 
 الرتب

Z 
مستكى 
 الدلالة

 عمـ البيئة
 15.97 239.50 1.060 1.533 15 التجريبية

0.307 0.759 
 15.03 225.50 0.986 1.400 15 الضابطة

 التكحيد
 13.17 197.50 1.407 1.533 15 التجريبية

1.505 0.132 
 17.83 267.50 1.100 2.267 15 الضابطة

الحاسب 
 الآلي

 14.17 212.50 1.069 1.000 15 التجريبية
0.875 0.382 

 16.83 252.50 0.704 1.267 15 الضابطة

 الرياضيات
 13.93 209.00 0.743 0.467 15 التجريبية

1.091 0.275 
 17.07 256.00 0.617 0.667 15 الضابطة

 زياءالفي
 15.93 239.00 0.743 0.467 15 التجريبية

0.334 0.738 
 15.07 226.00 0.737 0.400 15 الضابطة

المغة 
 نجميزيةلإا

 17.70 265.50 0.676 1.200 15 التجريبية
1.475 0.14 

 13.30 199.50 0.775 0.800 15 الضابطة

 المغة العربية
 17.63 264.50 0.632 0.600 15 التجريبية

1.548 0.122 
 13.37 200.50 0.458 0.267 15 الضابطة

 

يتضح مف الجدكؿ السػابق عػدـ كجػكد فػركؽ ذات دلالػة 
المجمػػػكعتيف إحصػػػائية بػػػيف متكسػػػطات درجػػػات تلاميػػػذ 

بالصػف الأكؿ الثػانكي فػي التطبيػق التجريبية كالضػابطة 
القبمػػػػػػي للاختبػػػػػػارات التحصػػػػػػيمية فػػػػػػي المػػػػػػكاد الدراسػػػػػػية 

فػي جميػع المػكاد  المجمػكعتيفير لتكػافؤ المقررة, ممػا يشػ
 ( قبميا .3)الدراسية المشار إلييا في جدكؿ 
 تدريس محتوى المواد الدراسية:

تػػػػػتـ تػػػػػدريس محتػػػػػكى المػػػػػكاد المسػػػػػتيدفة لممجمػػػػػكعتيف 
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التجريبيػػػػة كالضػػػػابطة حيػػػػث تػػػػـ تػػػػدريس محتػػػػكى ىػػػػذه 
المػػػػػكاد لممجمكعػػػػػة التجريبيػػػػػة بالاسػػػػػتعانة بػػػػػدليل دمػػػػػج 

الػػذي أعدتػػو كزارة التعمػػيـ  ي التػػدريسميػػارات التفكيػػر فػػ
بينما تـ تدريس محتكى ىذه المكاد لممجمكعة  السعكدية

التػدريس  مدةالضابطة بالطريقة المعتادة.كقد استغرقت 
, ىػػػػػ 1442-1441مػػػػف العػػػػاـ  كػػػػاملا   ا  دراسػػػػي فصػػػػلا  

كبعػػػػػػد انتيػػػػػػاء فتػػػػػػرة التػػػػػػدريس تػػػػػػـ تطبيػػػػػػق الاختبػػػػػػارات 
 ـ المكىػػػكبيف بػػػإدارة التحصػػػيمية المعتمػػػدة مػػػف إدارة تعمػػػي

التعمػػػػػػػيـ بنجػػػػػػػراف, ثػػػػػػػـ تػػػػػػػـ الحصػػػػػػػكؿ عمػػػػػػػى درجػػػػػػػات 
المجمكعتيف التجريبيػة كالضػابطة مػف خػلاؿ نظػاـ نػكر 

 تمييدا  لمعالجتيا لمكصكؿ لمنتائج.
 
 

 

 :نتائج الدراسة
 :أولًا: النتائج الخاصة بالمرحمة الابتدائية

 إجابة السؤال الأول: 
ثر دمج ميارات ينص السؤاؿ الأكؿ لمدراسة عمى" ما أ

التحصيل  فيالتفكير في تدريس المكاد الدراسية المختمفة 
الدراسي لدى تلاميذ الصف الرابع الابتدائي ؟", كلإجابة 

-Mannكتني  -ىذا السؤاؿ تـ استخداـ اختبار ماف
Whitney  حساب دلالة الفركؽ بيف درجات تلاميذل 

تدائي بالصف الرابع الابالمجمكعتيف التجريبية كالضابطة 
 في المكاد الدراسية ) التكحيد, الفقو, الحديث, المغة
( في التطبيق  العربية, التربية الكطنية, الرياضيات, العمكـ

مف ىذه كل مقرر البعدي للاختبارات التحصيمية في 
 .يكضح نتائج ىذا الاختبار الآتيؿ المقررات كالجدك 

 

بالصف الرابع الابتدائي المجمو تين التجريبية واليابطة درجات تلاميذ  متوسطات ( دلالة الفروق بين4جدول )
 وتني -في التطبيق البعدي للاختبارات التحصيمية في المواد الدراسية المقررة باستخدام اختبار مان

 

 المتكسط العدد الفصل المكاد الدراسية
 الحسابي

الانحراؼ 
متكسط  مجمكع الرتب المعياري 

 مستكى الدلالة Z الرتب

 8.97 134.50 5.490 40 15 الضابطة 0.000 4.173 22.03 330.50 1.506 49.133 15 التجريبية التكحيد

 10.90 163.50 7.945 37.867 15 الضابطة 0.004 2.893 20.10 301.50 3.996 46.600 15 التجريبية الفقو

 10.17 152.50 7.168 40.367 15 الضابطة 0.001 3.386 20.83 312.50 4.274 47.867 15 التجريبية الحديث

 11.13 167.00 7.078 42.667 15 الضابطة 0.006 2.735 19.87 298.00 4.641 47.500 15 التجريبية لغتي

 10.00 150.00 7.636 41.133 15 الضابطة 0.000 3.961 21.00 315.00 0 50 15 التجريبية التربية الكطنية

 11.70 175.50 8.425 38.833 15 الضابطة 0.018 2.371 19.30 289.50 5.548 45.50 15 التجريبية الرياضيات

 11.80 177.00 5.490 40 15 الضابطة 0.017 2.383 19.20 288.00 1.506 49.133 15 التجريبية العمكـ
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يتضػػػػػػػح كجػػػػػػػكد فػػػػػػػركؽ ذات دلالػػػػػػػة  (4)مػػػػػػػف جػػػػػػػدكؿ 
يػػػػذ ( بػػػيف درجػػػػات تلام0.01حصػػػائية عنػػػػد مسػػػػتكى )إ

بالصػػػػػػػف الرابػػػػػػػع المجمػػػػػػػكعتيف التجريبيػػػػػػػة كالضػػػػػػػابطة 
الابتػػدائي فػػي التطبيػػق البعػػدي للاختبػػارات التحصػػيمية 

 المجمكعػة التجريبيػةفي المكاد الدراسية المقررة لصالح 
, الدراسػية مػع دمػج ميػارات التفكيػر الذيف درسكا المػكاد

كقػػػػد ترجػػػػع ىػػػػذه الفػػػػركؽ لػػػػدمج ميػػػػارات التفكيػػػػر فػػػػي 
 رات ليؤلاء التلاميذ.تدريس ىذه المقر 

 

 rتعرؼ حجـ ىذا الأثر تـ استخداـ مؤشر ككىيف كل
حجـ التأثير يككف كبيرا  إذا   يأتي: كما rكتفسر قيـ 

ذا كانت فأكثر, 0.5إلى  r كصمت لا تقل عف   rكا 
حجـ التأثير يككف متكسطا   فإف 0.5كأقل مف  0.3

ذا قمت  فإنو يككف  0.1حتى  0.3 عف rكا 
كالجدكؿ  (, (Fritz and Morris,2012,12صغيرا  
بتلاميذ الصف الرابع  الخاصة r يكضح قيـ الآتي

.الابتدائي
 بحجم تأثير دمج مهارات التفكير  الخاصة r قيمجدول يويح 

 في تدريس مقررات الصف الرابع الابتدائي
 

 
 
 
 
 
 
  
 
 
 
 

 

 

كمػػػػف ثػػػػـ فػػػػإف حجػػػػـ تػػػػأثير دمػػػػج ميػػػػارات التفكيػػػػر فػػػػي 
كالفقػػػػو كالحػػػػديث  )التكحيػػػػد رراتالدراسػػػػي لمقػػػػالتحصػػػػيل 
المجمكعػة تلاميذ فصل  كبيرا  لدى الكطنية( كافكالتربية 
الػػذي تػػـ التػػدريس لػػو بػػدمج ميػػارات المكىػػكبيف التجريبيػػة 
, بينمػا المجمكعػة الضػابطةمقارنة بتلاميذ فصل التفكير 

)لغتػي  لمقػررات جاء حجػـ تػأثيره فػي التحصػيل الدراسػي
( متكس  طا .كالرياضيات كالعمكـ

 : ثانياَ: النتائج الخاصة بالمرحمة المتوسطة
 إجابة السؤال الثاني: 

 ينص السؤاؿ الثاني لمدراسة عمى " ما أثر دمج
 ميارات التفكير في تدريس المكاد الدراسية المختمفة 

 

التحصيل الدراسي لدى تلاميذ الصف الأكؿ  في
المتكسط ؟", كلإجابة ىذا السؤاؿ تـ استخداـ اختبار 

حساب دلالة ل Mann - Whitney كتني -فما
المجمكعتيف التجريبية الفركؽ بيف درجات تلاميذ 

المكاد الدراسية بالصف الأكؿ المتكسط في كالضابطة 
)القرآف الكريـ, التفسير, التكحيد, الفقو, الحديث, المغة 

, المغة العربية, التربية الكطنية, ا لرياضيات, العمكـ
لي, التربية الفنية, التربية نجميزية, الحاسب الآالإ

البدنية, السمكؾ, المكاظبة( في التطبيق البعدي 
للاختبارات التحصيمية في كل مقرر مف ىذه المقررات 

 يكضح نتائج ىذا الاختبار. الآتيكالجدكؿ 

 حجـ التأثير Z r المكاد الدراسية
 كبير 0.762 4.173 التكحيد

 كبير 0.528 2.893 الفقو

 كبير 0.618 3.386 الحديث

 متكسط 0.499 2.735 لغتي

 كبير 0.723 3.961 التربية الكطنية

 متكسط 0.433 2.371 الرياضيات

 متكسط 0.435 2.383 العمكـ
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بالصف الأول المتوسط في المجمو تين التجريبية واليابطة دلالة الفروق بين درجات تلاميذ  (5)جدول 
 وتني -طبيق البعدي للاختبارات التحصيمية في المواد الدراسية المقررة باستخدام اختبار مانالت

 

المكاد 
 المتكسط العدد المجمكعة الدراسية

 الحسابي
الانحراؼ 
متكسط  مجمكع الرتب المعياري 

مستكى  Z الرتب
 الدلالة

 0.000 4.827 22.93 344.00 1.121 49.60 15 التجريبية القرآف
 8.07 121.00 6.311 34.40 15 بطةالضا

 0.000 3.718 21.47 322.00 3.555 44.20 15 التجريبية التفسير
 9.53 143.00 4.386 36.67 15 الضابطة

 0.000 3.88 21.73 326.00 6.684 90.30 15 التجريبية التكحيد
 9.27 139.00 15.156 68.47 15 الضابطة

 الفقو
 21.57 323.50 9.022 89.50 15 التجريبية

 9.43 141.50 17.001 64.20 15 الضابطة 0.000 3.777

 الحديث
 21.00 315.00 3.304 45.62 15 التجريبية

 10.00 150.00 5.475 38.10 15 الضابطة 0.01 3.425

 لغتي
 20.40 306.00 22.530 271.20 15 التجريبية

 10.60 159.00 56.626 221.10 15 الضابطة 0.02 3.053
التربية 
 الكطنية

 21.67 325.00 11.022 137.23 15 التجريبية
 9.33 140.00 28.225 99.67 15 الضابطة 0.000 3.838

 الرياضيات
 22.20 333.00 18.266 233.46 15 التجريبية

 8.80 132.00 37.939 155.97 15 الضابطة 0.000 4.178

 العمكـ
 21.63 324.50 18.174 176.00 15 التجريبية

 9.37 140.50 28.382 130.67 15 الضابطة 0.000 3.82
المغة 
 الانجميزية

 0.000 3.8 21.60 324.00 8.458 186.40 15 التجريبية
 9.40 141.00 36.422 131.47 15 الضابطة

الحاسب 
 الآلي

 0.000 4.258 22.30 334.50 1.954 48.43 15 التجريبية
 8.70 130.50 2.129 43.27 15 الضابطة

 1 0 15.50 232.50 0 100.00 15 التجريبية التربية الفنية
 15.50 232.50 0 100.00 15 الضابطة

 1 0 15.50 232.50 0 50.00 15 التجريبية التربية البدنية
 15.50 232.50 0 50.00 15 الضابطة

 1 0 15.50 232.50 0 50.00 15 التجريبية السمكؾ
 15.50 232.50 0 50.00 15 ابطةالض

 1 0 15.50 232.50 0 50.00 15 التجريبية المكاظبة
 15.50 232.50 0 50.00 15 الضابطة



 خالد بف ىادي آؿ دغماف                                   ...................أثر دمج ميارات التفكير في التدريس في التحصيل الدراسي 

 222                                                  2022, ديسمبر  2, العدد  19عة حضرمكت لمعمكـ الإنسانية المجمد مجمة جام

  ( يتضح ما يأتي:5مف جدكؿ )
حصائية بيف درجات عدـ كجكد فركؽ ذات دلالة إ -*

الأكؿ الصف المجمكعتيف التجريبية كالضابطة بتلاميذ 
ق البعدي للاختبارات التحصيمية في التطبي المتكسط

التربية الفنية, التربية المقررة )في المكاد الدراسية 
 البدنية, السمكؾ, المكاظبة(.

حصػػػػػائية عنػػػػػد مسػػػػػتكى كجػػػػػكد فػػػػػركؽ ذات دلالػػػػػة إ -*
المجمػػػػػكعتيف التجريبيػػػػػة ( بػػػػػيف درجػػػػػات تلاميػػػػػذ 0.01)

فػي التطبيػق البعػػدي  الأكؿ المتكسػطبالصػف كالضػابطة 

المقػػػػػػررة تحصػػػػػػيمية فػػػػػػي المػػػػػػكاد الدراسػػػػػػية للاختبػػػػػػارات ال
القػػرآف الكػػريـ, التفسػػير, التكحيػػد, الفقػػو, الحػػديث, المغػػة )

, المغػػػػػة العربيػػػػػة, التربيػػػػػة الكطن يػػػػػة, الرياضػػػػػيات, العمػػػػػكـ
المجمكعػػة تلاميػػذ لصػػالح  نجميزيػػة, الحاسػػب الآلػػي(,الإ

, كقػػد ترجػع ىػػذه الفػركؽ لػػدمج ميػارات التفكيػػر التجريبيػة
 مقررات ليؤلاء التلاميذ.في تدريس ىذه ال

 rؼ حجـ ىذا الأثر تـ استخداـ مؤشر ككىيف تعر  كل
بتلاميذ الصف  لخاصةا  rيكضح قيـ الآتيكالجدكؿ 

 .الأكؿ المتكسط
 

 

 في التفكير مهارات دمج تأثير بحجم الخاصة r قيم
 :المتوسط الأول الصف مقررات تدريس

 كمػػػف ثػػػـ فػػػإف حجػػػـ تػػػأثير دمػػػج ميػػػارات التفكيػػػر فػػػػي
)القػػرآف الكػػريـ, التفسػػير,  الدراسػػي لمقػػرراتالتحصػػيل 

التكحيػػػػػػػد, الفقػػػػػػػو, الحػػػػػػػديث, المغػػػػػػػة العربيػػػػػػػة, التربيػػػػػػػة 
, المغػػػػػػػػة الإالكطن جميزيػػػػػػػػة, نيػػػػػػػة, الرياضػػػػػػػػيات, العمػػػػػػػكـ

الحاسب الآلي, التربية الفنية, التربية البدنيػة, السػمكؾ, 
المجمكعػػػػة تلاميػػػػذ فصػػػػل  كبيػػػػرا  لػػػػدى المكاظبػػػػة( كػػػػاف

المتكسػػط مقارنػػة بػػأقرانيـ فػػي  بالصػػف الأكؿ التجريبيػػة
 .المجمكعة الضابطةفصل 

 
 
 

 :ثالثاً: النتائج الخاصة بالمرحمة الثانوية
 إجابة السؤال الثالث: 

الثالث لمدراسة عمى " ما أثر دمج ميػارات  ينص السؤاؿ
 فػػػػػػيالتفكيػػػػػػر فػػػػػػي تػػػػػػدريس المػػػػػػكاد الدراسػػػػػػية المختمفػػػػػػة 

التحصػيل الدراسػي لػدى طمبػة الصػف الأكؿ الثػانكي ؟", 
 -كلإجابػػػػػػػة ىػػػػػػػذا السػػػػػػػؤاؿ تػػػػػػػـ اسػػػػػػػتخداـ اختبػػػػػػػار مػػػػػػػاف

حساب دلالػة الفػركؽ بػيف ل  Mann - Whitneyكتني
بالصػف طة المجمػكعتيف التجريبيػة كالضػابدرجػات طمبػة 

)عمػػـ البيئػػة, التكحيػػد,  الأكؿ الثػػانكي فػػي المػػكاد الدراسػػية
نجميزيػة, الرياضيات,  الفيزياء, المغػة الإ الحاسب الآلي,

المغػػػػػػػػة العربيػػػػػػػػة( فػػػػػػػػي التطبيػػػػػػػػق البعػػػػػػػػدي للاختبػػػػػػػػارات 
التحصػػػيمية فػػػي كػػػل مقػػػرر مػػػف ىػػػذه المقػػػررات كالجػػػدكؿ 

 .يكضح نتائج ىذا الاختبار الآتي

 Z r المكاد الدراسية
حجـ 
 التأثير

 Z r المكاد الدراسية
حجـ 
 التأثير

 كبير 0.701 3.838 التربية الكطنية كبير 0.881 4.827 القرآف الكريـ
 كبير 0.763 4.178 الرياضيات كبير 0.679 3.718 التفسير
 كبير 0.697 3.82 العمكـ كبير 0.708 3.88 التكحيد
 كبير 0.694 3.8 الإنجميزيةالمغة  كبير 0.690 3.777 الفقو
 كبير 0.777 4.258 الحاسب الآلي كبير 0.625 3.425 الحديث

     كبير 0.557 3.053 المغة العربية
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بالصف الأول الثانوي في التطبيق المجمو تين التجريبية واليابطة فروق بين درجات طمبة دلالة ال (6)جدول 
 وتني -البعدي للاختبارات التحصيمية في المواد الدراسية المقررة باستخدام اختبار مان

 

المكاد 
 الدراسية

 العدد المجمكعة
 المتكسط
 الحسابي

الانحراؼ 
 المعياري 

 مجمكع الرتب
متكسط 
 الرتب

Z 
تكى مس

 الدلالة

 عمـ البيئة
 18.30 274.50 2.446 97.867 15 التجريبية

1.764 0.078 
 12.70 190.50 3.958 95.333 15 الضابطة

 التكحيد
 17.37 260.50 1.792 98.733 15 التجريبية

1.209 0.227 
 13.63 204.50 1.373 98.200 15 الضابطة

الحاسب 
 الآلي

 18.17 272.50 2.492 98.067 15 التجريبية
1.698 0.09 

 12.83 192.50 3.858 95.800 15 الضابطة

 الرياضيات
 17.53 263.00 7.140 93.133 15 التجريبية

1.274 0.203 
 13.47 202.00 6.681 90.733 15 الضابطة

 الفيزياء
 18.83 282.50 5.489 95.867 15 التجريبية

2.089 0.037 
 12.17 182.50 6.590 91.000 15 الضابطة

المغة 
 الإنجميزية

 17.70 265.50 6.372 94.800 15 التجريبية
1.389 0.165 

 13.30 199.50 10.696 88.400 15 الضابطة

 المغة العربية
 16.20 243.00 0.352 99.867 15 التجريبية

0.671 0.502 
 14.80 222.00 6.988 97.600 15 الضابطة

 

 يأتي:يتضح ما  (6)مف جدكؿ 
  كجكد فركؽ ذات دلالة احصائية عند مستكى
( بيف درجات طمبة المجمكعتيف التجريبية 0.01)

في التطبيق البعدي  الأكؿ الثانكي كالضابطة بالصف 
للاختبارات التحصيمية في مادة الفيزياء لصالح الطمبة 
المكىكبيف في المجمكعة التجريبية, كقد يرجع ذلؾ إلى 

 التدريس.  دمج ميارات التفكير في
  عدـ كجكد فركؽ ذات دلالة احصائية بيف درجات

الأكؿ بالصف المجمكعتيف التجريبية كالضابطة طمبة 
في التطبيق البعدي للاختبارات التحصيمية في  الثانكي 

باقي المكاد الدراسية المقررة )عمـ البيئة, التكحيد, 
نجميزية, المغة لمغة الإالحاسب الآلي, الرياضيات, ا

ة( كقد يرجع ذلؾ إلى اعتماد برامج دمج التفكير العربي
في ىذه المقررات عمى تكظيف الميارات التكنكلكجية 

كية فقد لدى الطلاب كنظرا  لانتشار الجكالات الذ
ىذه الميارات لذا لـ تظير اكتسب العديد مف الطلاب 

بيف طلاب المجمكعتيف ذات دلالة إحصائية فركؽ 
 لمقررات.في ىذه االتجريبية كالضابطة 

تعػػػػرؼ حجػػػػـ ىػػػػذا الأثػػػػر الخػػػػاص بمقػػػػرر الفيزيػػػػاء تػػػػـ كل
حيػػػػػػث كجػػػػػػد أنػػػػػػو يسػػػػػػاكي  rاسػػػػػػتخداـ مؤشػػػػػػر كػػػػػػكىيف 

( كمف ثـ فإف حجـ تأثير دمج ميػارات التفكيػر 0.381)
 متكسػطا  لػدىالفيزياء كػاف  الدراسي لمقررفي التحصيل 

بالصػػػف بالمجمكعػػػة التجريبيػػػة  تلاميػػػذ فصػػػل المكىػػػكبيف
المجمكعػػػػػة نػػػػػة بػػػػػأقرانيـ فػػػػػي فصػػػػػل الأكؿ الثػػػػػانكي مقار 
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اىتمػػػاـ جميػػػع الطػػػلاب إلػػػى كقػػػد يرجػػػع ذلػػػؾ  الضػػػابطة
سػػػػػكاء فػػػػػي المجمكعػػػػػة التجريبيػػػػػة أك الضػػػػػابطة بمقػػػػػرر 
الفيزيػػػػػػػػاء نظػػػػػػػػرا  لصػػػػػػػػعكبتو لػػػػػػػػذا فقػػػػػػػػد تػػػػػػػػدرب طػػػػػػػػلاب 
المجمػػػكعتيف بشػػػكل كبيػػػر عمػػػى العديػػػد مػػػف تمػػػاريف ىػػػذا 
المقػػػرر كلكػػػف مػػػا ميػػػز طػػػلاب المجمكعػػػة التجريبيػػػة ىػػػك 

ميػارات عاليػة عمى حػل المشػكلات التػي تتطمػب قدرتيـ 
فػػػي التفكيػػػر كىػػػي التػػػي تػػػـ اكتسػػػابيا مػػػف خػػػلاؿ برنػػػامج 

  .دمج ميارات التفكير في تدريس ىذا المقرر
 : قشة النتائجمنا
  أظيػػػرت نتػػػائج السػػػؤاؿ الأكؿ مػػػف الدراسػػػة الحاليػػػة

( 0.01كجكد فركؽ ذات دلالة احصائية عند مستكى )
كعتيف التجريبيػػة كالضػػػابطة المجمػػػبػػيف درجػػػات تلاميػػذ 

بالصػػػػػػػػف الرابػػػػػػػػع الابتػػػػػػػػدائي فػػػػػػػػي التطبيػػػػػػػػق البعػػػػػػػػدي 
للاختبػػػػارات التحصػػػػػيمية فػػػػػي المػػػػػكاد الدراسػػػػػية المقػػػػػررة 

, كقػػد بالمجمكعػػة التجريبيػػة لصػػالح التلاميػػذ المكىػػكبيف
يس ترجػػع ىػػػذه الفػػػركؽ لػػػدمج ميػػارات التفكيػػػر فػػػي تػػػدر 

ة مػع ىػذه النتيجػىذه المقررات ليؤلاء التلاميػذ. كاتفقػت 
 .(2006 دراسة )كيكاف, نتائج
  كمػػا أظيػػرت نتػػائج السػػؤاؿ الثػػاني عػػدـ كجػػكد فػػركؽ

المجمػػػكعتيف ذات دلالػػػة احصػػػائية بػػػيف درجػػػات تلاميػػػذ 
بالصػػػػػػػف الأكؿ المتكسػػػػػػػط فػػػػػػػي التجريبيػػػػػػػة كالضػػػػػػػابطة 

التطبيػػػػػػق البعػػػػػػدي للاختبػػػػػػارات التحصػػػػػػيمية فػػػػػػي المػػػػػػكاد 
نيػة, السػمكؾ, ربيػة البدالدراسية المقررة )التربية الفنيػة, الت

كتختمػػف ىػػذه النتيجػػة مػػع نتػػائج دراسػػات كػػل  المكاظبػػة(
(, كقػػػد 2015ك )حسػػػيف,(, 2012دراسػػػة السػػػبيل )مػػػف 

الػػػذي تػػػـ  المػػػكاد الدراسػػػيةيرجػػػع ىػػػذا لاخػػػتلاؼ محتػػػكى 
كىػػػي مػػػادة العمػػػػكـ فػػػي الدراسػػػات المشػػػػار إلييػػػا  اتناكليػػػ

كمحتػػكى المػػكاد الدراسػػة المشػػار إلييػػا فػػي السػػؤاؿ الثػػاني 
اسػػػػػة الحاليػػػػػة كىػػػػػي التربيػػػػػة الفنيػػػػػة كالتربيػػػػػة البدنيػػػػػة لمدر 

 .كالسمكؾ كالمكاظبة
  حصائية عند فركؽ ذات دلالة إبينما كجدت

المجمكعتيف ( بيف درجات تلاميذ 0.01)مستكى 

بالصف الأكؿ المتكسط في التجريبية كالضابطة 
التطبيق البعدي للاختبارات التحصيمية في المكاد 

آف الكريـ, التفسير, التكحيد, )القر  الدراسية المقررة
ية, الفقو, الحديث, المغة العربية, التربية الكطن

, المغة الإ نجميزية, الحاسب الآلي( الرياضيات, العمكـ
, كقد بالمجمكعة التجريبية لصالح التلاميذ المكىكبيف

ترجع ىذه الفركؽ لدمج ميارات التفكير في تدريس 
ثـ فإف حجـ تأثير كمف  ,ىذه المقررات ليؤلاء التلاميذ

لمقررات رات التفكير في التحصيل الدراسي دمج ميا
)القرآف الكريـ, التفسير, التكحيد, الفقو, الحديث, المغة 

, المغة العربية, التربية الكطن ية, الرياضيات, العمكـ
نجميزية, الحاسب الآلي, التربية الفنية, التربية الإ

لدى تلاميذ   كاف كبيرا   البدنية, السمكؾ, المكاظبة(
بالصف الأكؿ بالمجمكعة التجريبية  فصل المكىكبيف 

 المجمكعة الضابطةالمتكسط مقارنة بأقرانيـ في فصل 
 (,2012السبيل )كتتفق ىذه النتيجة مع نتائج دراسة 

تمف الدراسة الحالية مع خ(, كت2015 كدراسة )حسيف,
ىذه الدراسات في ككنيا لـ تقتصر عمى مقرر العمكـ 

شممت العديد مف المقررات كما أنيا لـ تقتصر بينما 
عمى مرحمة معينة بل شممت عينتيا طلاب مف جميع 

 مراحل التعميـ العاـ.
  كجكد فركؽ ذات دلالة احصائية عند مستكى
( بيف درجات طمبة المجمكعتيف التجريبية 0.01)

في التطبيق البعدي  الأكؿ الثانكي كالضابطة بالصف 
في مادة الفيزياء لصالح الطمبة للاختبارات التحصيمية 

كاتفقت ىذه المكىكبيف في المجمكعة التجريبية, 
( 2018بركات, نتيجة مع نتائج دراسة )الغامدي ك ال

كقد يرجع ذلؾ إلى دمج ميارات التفكير في تدريس 
عمق فيـ كتطبيق الطلاب  بتأثيرهىذا المقرر كالذي 

 لمحتكى مقرر الفيزياء مما دعـ تحصيميـ فيو. 
 دـ كجكد فركؽ ذات دلالة احصائية بيف درجات ع

الأكؿ طمبة المجمكعتيف التجريبية كالضابطة بالصف 
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في التطبيق البعدي للاختبارات التحصيمية في  الثانكي 
باقي المكاد الدراسية المقررة )عمـ البيئة, التكحيد, 

نجميزية, المغة لي, الرياضيات, المغة الإالحاسب الآ
ذلؾ إلى اعتماد برامج دمج التفكير العربية( كقد يرجع 

في ىذه المقررات عمى تكظيف الميارات التكنكلكجية 
لدى الطلاب كنظرا  لانتشار الجكالات الذكية فقد 
اكتسب العديد مف الطلاب ىذه الميارات لذا لـ تظير 
فركؽ ذات دلالة إحصائية بيف طلاب المجمكعتيف 

ؼ حجـ ر  تعكل التجريبية كالضابطة في ىذه المقررات
ىذا الأثر الخاص بمقرر الفيزياء تـ استخداـ مؤشر 

( كمف ثـ فإف 0.381حيث كجد أنو يساكي ) rككىيف 
حجـ تأثير دمج ميارات التفكير في التحصيل الدراسي 
لمقرر الفيزياء كاف متكسطا  لدى تلاميذ فصل 

بالصف الأكؿ الثانكي بالمجمكعة التجريبية المكىكبيف 
كقد  المجمكعة الضابطةفي فصل مقارنة بأقرانيـ 

يرجع ذلؾ إلى اىتماـ جميع الطلاب سكاء في 
المجمكعة التجريبية أك الضابطة بمقرر الفيزياء نظرا  
لصعكبتو لذا فقد تدرب طلاب المجمكعتيف بشكل 
كبير عمى العديد مف تماريف ىذا المقرر كلكف ما ميز 
طلاب المجمكعة التجريبية ىك قدرتيـ عمى حل 

لات التي تتطمب ميارات عالية في التفكير كىي المشك
التي تـ اكتسابيا مف خلاؿ برنامج دمج ميارات 

في ضكء ما سبق  التفكير في تدريس ىذا المقرر,
يتضح كجكد أثر لدمج ميارات التفكير في التدريس 

 كتتفق ىذه النتيجة مع نتائجالتحصيل الدراسي  في
بركات, دي ك )الغام دراسة العديد مف الدراسات منيا

 (.2006كدراسة )كيكاف,(, 2015)حسيف, (,2018
إلى دمج ىذه النتائج الإيجابية لمدراسة د ترجع كق

في تدريس المحتكى الدراسي مما ميارات التفكير 
استيعاب تلاميذ المجمكعة التجريبية ترتب عميو 

 المحتكى الدراسي بشكل أعمق مف أقرانيـ في 
 

ثراء المحتكى المعرفي إالمجمكعة الضابطة فضلا  عف 
مما دعـ تحصيل تلاميذ المجمكعة التجريبية مقارنة 

 . بأقرانيـ في المجمكعة الضابطة
 توصيات الدراسة: 

في ضكء ما أسفرت عنو الدراسة الحالية مف نتائج 
 فإنيا تكصي بما يمي: 

معممات / معممي لتنمية التدريبية البرامج إعداد -
كفي  عاـ, بشكل انبالجك  كافة في المكىكبيف الطمبة
مف  كتمايزه الدراسي, المنيج في التفكير دمج مجاؿ
 .خاص بشكل بعد عف التعميـ خلاؿ
تجييز فصكؿ المكىكبيف بالتقنيات الحديثة مف  -

 كشبكات اتصاؿ ,كشاشات عرض ,حاسبات آلية
 لتكظيفيا في خدمة الطلاب المكىكبيف.  بالإنترنت

المسائية ك قديـ البرامج الإثرائية الصباحية, ت -
 لطلاب فصكؿ المكىكبيف. 

تقديـ ميزانيات تشغيمية إضافية لممدارس المطبقة  -
 لمشركع فصكؿ المكىكبيف. 

 مقترحات الدراسة: 
ما في ضكء نتائج الدراسة الحالية يقترح الباحث إجراء 

 :يأتي
 في مكضكعإعداد دراسات مشابية لمدراسة الحالية  -

ج التعمـ في فصكؿ المكىكبيف في تحسيف نكات تأثير
 مناطق, كبيئات مختمفة. 

ؼ الصعكبات تعر  إجراء دراسات, كبحكث مماثمة ل -
 التي تكاجو معممي فصكؿ المكىكبيف. 

ؼ الصعكبات لتعر  إجراء دراسات, كبحكث مماثمة  -
 التي تكاجو طلاب فصكؿ المكىكبيف. 

 في النكعية الاستكشافية الدراسات مف المزيد إجراء -
 المكىكبيف الطمبة بطة بتعميـالمرت التحديات مكضكع

 الإثرائية, كالبرامج الدراسية المختمفة, المراحل في
 ضكئيا. الممكنة في التحسيف كفرص
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Abstract 
 

The study aimed to identify the effect of integrating thinking skills in teaching on the gifted students' 

academic achievement in public education schools in Najran region. The quasi-experimental approach 

was used, based on the design of two groups: experimental and control. The sample of the study consisted 

of (90) students: (45) students in the experimental group and (45) students in the control group. So that 

the sample covers fourth-grade, first-intermediate, and first-secondary students in the schools 

implemented for the Talented Classrooms project in Najran city. Through Noor system, the scores of the 

experimental and control groups were obtained in the achievement tests in the various subjects assigned 

to the fourth-grade, first-middle, and first-secondary students. 

The results of the study showed that : There are statistically significant differences at the level (0.01) 

between the scores of the students of the two experimental and control groups in the fourth grade of 

primary school in the post application of the achievement tests in the academic subjects, and there are no 

statistically significant differences between the grades of the students of the two experimental and control 

groups in the first intermediate class in the post application of the achievement tests in the prescribed 

study subjects (art education, physical education, behavior, attendance, there were no statistically 

significant differences between the scores of the students of the two experimental and control groups in 

the first secondary grade in the post application of the achievement tests in the rest of the prescribed 

subjects (environmental science, Monotheism, computer, mathematics, English, Arabic). Moreover, there 

was statistically significance at the level (0.01) between the scores of the students of the two experimental 

and control groups in the first secondary grade in the post application of achievement tests in physics for 

the benefit of  the experimental group . 

In light of these results, the study recommended conducting more qualitative and quantitative studies on 

the challenges associated with educating gifted students at different academic levels, enrichment 

programs, and possible improvement opportunities in light of them. 
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