
 437                                                  2016، د�سمبر  2، العدد  13م الإنسان�ة المجلد مجلة جامعة حضرموت للعلو 

ة لمن 
ّ
  اللغة عند تشومسكي درسالمدخلات المعرفي

  

  *سعید أحمد ال�طاطي
 

  الملخّص
  

من المدخلات  ا �مدخلاتٍ �عنوان (من المدخلات المعرفّ�ة لدرس اللغة عند تشومس�ي)، �ان مبتغاه أن �عرّف تعر�فا إجمال�ّ  �حث هذا

المعرفة اللغوّ�ة: ، ولا سّ�ما �تا�ه (في �عض أعماله المنقولة إلى العر�ّ�ةأبرز تشومس�ي أهمیّتها في درس اللغة ومش�لاتها،  المعرفّ�ة التي

مهّد بإیجاز في المراحل التي  . وفي سبیل تحقی� ال�حث مبتغاه،طب�عتها، وأصولها، واستخدامها) الذ� نقله إلى العر�ّ�ة د.محمّد فت�ح

إلى مضمون معضلة أورو�ل،  ات الطب�عة المعقّدة للظاهرة اللغوّ�ة، وأشارأتى على شيء من مقتض� تطوّرت بها نظرّ�ة النحو التولیدّ�، ثُمّ 

ن �یف حلّها تشومس�ي، ووقف عند ولامس روح المعضلة الأفلاطونّ�ة، وأجمل تجلّ�اتها في مسألة تحصیل الطفل لغته، وحاول أن یُبیِّ 

 �سبب من إبراز المدخلات 
ّ
  �ما حسب أنّه من النتائج. المعرفّ�ة لدرس اللغة، وختمملامح من التحوّل الذ� طرأ على الدرس اللساني

  

  :عند تشومس�ي ن المدخلات المعرفّ�ة لدرس اللغةم

نعوم تشومس�ي م�انة مرموقة و"فر�دة في  احتلّ 

؛ فقد �ان القائد الأبرز للثورة 
ّ
المشهد الف�ر� العالمي

المعرفّ�ة في الخمسینّ�ات والستینّ�ات من القرن 

�من على حقل اللسانّ�ات منذ ذلك ، وقد هالعشر�ن

. وما زالت نظرّ�ته في النحو التولید� التي )1("الحین

�ان دائمَ العمل على تطو�ر أش�الها "الهادَ� والملهمَ 

لكثیر من اللسانیّین في العالم أجمع، ومع�ارا للمقارنة 

 هالذین لا یتّفقون مع مشروع. و )2(عندهم جم�عا"

، لا �م�نهم تجاه
ّ
لُه �حال من الأحوال؛ لأنّ اللساني

"ُ�عَدُّ " ذلك
ّ
  .)3(قصورا في النظر، وموقفا غیر علمي

تّ�ع للتوجّه اللساني الذ� بدأه تشومس�ي ولعلّ المت

 یندهش من سرعة التطو�ر المستمر لآرائه وأف�اره

آراء ناقد�ه،  -في أح�ان �ثیرة -حتّى إنّه �عتن�

� في و�جر  أف�ارهس�اق و و�صوغها على نحو ینسجم 

؛ ممّا یؤّ�د الحیوّ�ة التي تمیّزت مجر� تطو�رها السر�ع

الجاذ�ةُ لدارسین على مستو� عالٍ من  بها لسانّ�اتُه

المعرفة �العلوم الطب�عّ�ة �الفیز�اء والك�م�اء 

  .والر�اضّ�ات )4(والأح�اء

"في أواس� النحو التولیدّ�  مدرسة مثّل بزوغ لقد

حقل اللسانّ�ات،  خمسینّ�ات القرن العشر�ن ثورة في

شبّهها الكثیرون �الثورات التي أحدثها �بلر ونیوتن 

، ولعلّ أهم تغییر أحدثته تلك )5(وآینشتاین في الفیز�اء"

المدرسة هو "تغییر الأسس الفلسفّ�ة التي یتأسّس 

، ف�عد أن �ان ینظر إلى اللغة 
ّ
علیها ال�حث اللساني

 ما نجده ل�س ف�ه إلاّ  على أنّها نوعٌ من أنواع السلوك

في ظاهره، وأنّ تعلّمها یجر� �ما یجر� تعلّم أنواع 

السلوك الأخر�، و�عد أن ��ون الإنسان قد وُلِدَ 

صفحة ب�ضاء؛ نظرت هذه المدرسة إلى اللغة على 

 لا ��في لمعرفته وصف ما �ظهر 
ّ
أنّها نظام عقلي

إلى تفسیر  )6(منه، بل لا بُدَّ أن تتعدّ� دراسته ذلك

سا�ه واستخدامه ضمن ما تفرضه حدود طب�عته واكت

 )7(العقل ال�شرّ� عل�ه وعلى غیره من النظم المعرفّ�ة"

  .الأخر� 

إلى أشهر  -هنا -ولعلّه من المناسب أن ُ�شار

النظرّ�ة اللسانّ�ة  المراحل التي تطوّرت من خلالها

الموسومة �النظرّ�ة التولیدّ�ة  لنعوم تشومس�ي

م لنا من مرتضى جواد . وهي �حسب ما انفهالتحو�لّ�ة

  :خمس مراحل )8(�اقر

ارت�طت �ظهور �تا�ه  مرحلة القواعد التولیدّ�ة:  -1

في  )Syntactic Structures النحوّ�ة الأوّل: (البنى    حضرموت.جامعة  – الآداب �ل�ة – العر�ّ�ة اللغة �قسم مساعد استاذ *
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م، وترجمه إلى العر�ّ�ة د.یوئیل یوسف 1957العام: 

الكتاب "في أنّه الدستور  ذلكتكمن أهمّ�ة  عز�ز.

وأحدث  ،)9(جومس�ي" بهاالأوّل للنظرّ�ة التي جاء 

  انقلا�ا
ّ
حتّى قیل: "إنّ اللسانّ�ات في الدرس اللساني

�عد ظهور �تاب تشومس�ي الأوّل... لن تكون �ما 

صار هدف  و�صدور هذا الكتاب .)10(�انت قبلة"

الدرس اللساني هو "توصیف القابلّ�ة اللغوّ�ة التي تمثّل 

� وهو ما أطل )11(ما �عرفه الإنسان حین �عرف لغة"

أو اللغة المبنّ�ة  )12(ما �عد �اللغة المذوّتة عل�ه في

التأطیر النظر�،  -هنا -. والمقصود �التوصیفداخلّ�ا

أ�: بناء نظرّ�ة قادرة على تفسیر المعرفة اللغوّ�ة 

على وف� منهج قواعدّ� تفسیرّ�، أّ�: من خلال 

"نظام قوانین �عطي �لّ تعبیر لغوّ� بن�ة محدّدة. 

، وهو أساس )13(ن هذا هو القواعد"ونظام القوانی

المنهج الذ� لا بُد أن ��تمل  ��فا�ة التفسیر 

وشّ�لت هذه النقطة موضع افتراق عن  والتسو�غ.

البنیوّ�ة التي �انت تهتمّ �المعط�ات اللغوّ�ة، وتعمد 

 فرزتانو  .)14(إلى وصفها من خلال إجراءات الكشف

عرفة �شار بها إلى الم هذه المرحلة مصطلحاتٌ  في

اللغوّ�ة المتضمّنة عند المتكلّم، �القابلّ�ة، والملكة، 

والكفا�ة، وأخر� �شار بها إلى استعمال تلك المعرفة 

 
ّ
، )15(في عملّ�ة التكلّم، �الإنجاز، والأداء الكلامي

من  - على أنّ الملكة من المصطلحات التي أفرزتها

بنیوّ�ة د� سوسیر، لكنّ مفهومها في أدبّ�ات  - قبلُ 

لسانّ�ات انّ�ات البنیوّ�ة غیر مفهومها في أدبّ�ات الاللس

بها في الأدب�ات البنیوّ�ة:  التولیدّ�ة؛ إذ المقصودُ 

المخزون اللغوّ� الذ� �متلكه أفراد الجماعة 

وُ�نشئون �ه نظاما "من الإشارات المتمیّزة  )16(اللغوّ�ة

، وفي الأدبّ�ات التولیدّ�ة: )17(یرت�� �أف�ار متمیّزة"

 قابل�ّ 
ّ
، ة المعرفة التي �متلكها المتكلّم/ السامع المثالي

وهي بهذا المعنى خص�صة مقصورة على النوع 

، ال�شر� "ولا یختلف ال�شر فیها إلاّ اختلافا ضئ�لا

وقد تضمّنت  .)18(ول�س لها نظیر مهمٌّ عند سواهم"

هذه المرحلة ثلاثة نماذج رئ�سة، هي: نموذج القواعد 

موذج بن�ة الع�ارة، ونموذج النحوّ�ة المحدودة، ون

 .)19(القواعد التحو�لّ�ة

�مثّلها صدور  :)20(النظرّ�ة النموذجّ�ة مرحلة  -2

 Aspects(جوانب من نظرّ�ة النحو  �تاب تشومس�ي

of The Theory of Syntax :م، 1965) في العام

وقد ترجمه إلى العر�ّ�ة د.مصطفى جواد �اقر في 

هذا الكتاب �قدّم: وذ�ر المترجم أنّ  م.1985العام: 

لما یجب أن تكون عل�ه أّ�ة  متكاملة الأطراف، "نظرّ�ة

نظرّ�ة لغوّ�ة تحاول وصف وتفسیر الظاهرة الإنسانّ�ة، 

من  ةوما یجب أن تكون عل�ه القواعد اللغوّ�ة المستوحا

. واستمرّت هذه المرحلة إلى مطلع )21(هذه النظرّ�ات"

بدراسة  اتّسمت، و )22(الس�عینّ�ات من القرن العشر�ن

مفصّلة للنموذج القواعدّ� الذ� �م�ن أن توصف �ه 

اللغة ال�شرّ�ة، وعرضت ثلاثة م�وّنات لهذا النموذج، 

هي الم�وّن النحوّ� الذ� یُولِّد الجمل النحوّ�ة، 

والم�وّن الفونولوجي الذ� ُ��سب الجمل خصائصَها 

 الذ� ُ��سب الجمل 
ّ
الصوتّ�ة، والم�وّن الدلالي

 .)23(امعانیَه

مثّلها ت :)24(النظرّ�ة النموذجّ�ة الموسّعة مرحلة  -3

عام ال فيس�عینّ�ات؛ إذ قدّم أ�حاثٌ لتشومس�ي في ال

م، مقترحاتٍ أساسّ�ة في شأن النظرّ�ة، ولا سّ�ما 1973

دّت من قبلُ غیرَ ما یتّصل �قوانین التحو�لات التي عُ 

محدودةٍ، ونُظِر إلیها في هذه المقترحات على أنّها 

وفي س�اق  .)25(محدودة، وأنّها مقیّدة �العمل الدور�ّ 

 (تأمّلات في اللغة) 
ّ
هذه المرحلة �ان �تاب تشومس�ي

 :الذ� اشتمل على قسمین في أر�عة فصول: الأوّل

، والثاني: في موضوع )26(في المقدرة المعرفّ�ة

، والثالث: في �عض السمات العامّة )27(ال�حث
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وخفا�ا في اللغة  ، والرا�ع في مشاكل)28(للغة

ولوح� على قواعد هذه المرحلة میلها  )29(ال�شرّ�ة

، ممّا مهّد لنظرّ�ة )30(الكبیر إلى التعم�مات الكلّ�ة

  .الآنالنحو الكلّي التي سنأتي على ذ�رها 

 أو نظرّ�ة الم�اد� والوسائ�:  -4
ّ
 مرحلة النحو الكُلي

 في 
ّ
تتمثّل هذه المرحلة في أ�حاث تشومس�ي

، وأهمّها �تا�ه المشهور "المعرفة اللغوّ�ة: الثمانین�ات

طب�عتها، وأصولها، واستخدامها"، المنشور في العامّ 

�تور محمّد فت�ح في م، وترجمه إلى العر�ّ�ة الد1986

محیي الدین حمید� في  مّ ترجمه إلیهام، ث1993عام 

م، ترجمة أقلّ جودة من ترجمة فت�ح، 2002عام 

ما لم تشتمل  تملتْ علىفضلا على أنّ ترجمة فت�ح اش

تعل�قات شارحة  ترجمة حمید� على شيء منه، من

لمضامین الكتاب، وضا�طة لعدد وافر من 

ولعلّ  ومعزّزة �الأمثلة من اللغة العر�ّ�ة. اصطلاحاته،

هذه المرحلة هي أهمّ المراحل التي تطوّرت من خلالها 

لسانّ�ات تشومس�ي، �النظر إلى أنّ المراحل الثلاث 

رسّخْنَ ف�رة الانتقال من الوصف ی �نَّ  قات إنّماالسا�

، في حین )31(إلى التفسیر في درس الظاهرة اللغوّ�ة

�ان السعي في هذه المرحلة متّجها إلى بناء أمثل 

، تتمثّل ف�ه الم�اد� العامّة للغات  نظرّ�ة نحوٍ �لّيٍّ

مة عن  ال�شرّ�ة �افّة؛ وذلك من خلال الفرضّ�ات المقدَّ

التي لا بُدَّ  )32(عامّة لنظم القواعد ال�شرّ�ة""السمات ال

"من افتراض �ونها جزءا من موهو�ات الجنس 

  المشتر�ة بین �لِّ أفراده على حدّ سواء. )33("ال�شر� 

 بدأت هذه المرحلة في مرحلة البرنامج الأدنوّ�:  -5

، �ما اصطلح عل�ه القرن العشر�ن ات�ّ تسعین أوائل

). وهو minimalist programبـ(البرنامج الأدنوّ� 

مصطلح جدید �شیر إلى مقار�ة نحوّ�ة جدیدة لنظرّ�ة 

، نتج عنها "تغیّر �عض )34(النحو التولید�ّ 

المصطلحات، واستخدام مصطلحات جدیدة لم تكن 

 في هذه )35(تستخدم من قبل"
ّ
. وأخذ الخطاب اللساني

المرحلة �حاكي خطاب علم الحوس�ة، �عد أن �ان في 

 في حقلي المراحل السا�
ّ
قة محاكّ�ا للخطاب العلمي

. أكّد تشومس�ي غیر مرّة على )36(الفیز�اء والك�م�اء

"أنّ البرامج الأدنوّ� �مثّل تقدّما إلى الأمام، ول�س 

هدف الدرس  - . فالهدفتغیّرا في اتّجاه الدرس

 
ّ
�ظلّ وضع نظرّ�ة لسانّ�ة تقوم على مقولات  -اللساني

لا �مثّل البرنامج . وعلى هذا )37(�س�طة وعامّة"

س�قه من البرامج أو المقار�ات  الأدنوّ� "طلاقا مع ما

 لها
ّ
؛ )38("ضمن هذه المدرسة، بل هو تطوّر طب�عي

ذلك أنّ الاتّجاهات والم�اد� العامّة التي ح�مت 

ل "إلى هذه المقار�ة لو وصِ تُ المقار�ات السا�قة �انت سَ 

هذا البرنامج  . وجوهر)39(إلى نتائجها الطب�عّ�ة" تْ ذَ خِ أُ 

هو "التقلیل من الوسائل والأدوات والعناصر الوصفّ�ة 

إلى حدّها الأدنى. و�هذا فهو استمرار للتقلید النظرّ� 

في مدرسة القواعد التولیدّ�ة، في سعیها لطرح مقولات 

�س�طة وعامّة (أ�: �لّ�ة) حول اللغة ال�شرّ�ة �قدر 

 .)40(الإم�ان"

  :لظاهرة اللغوّ�ةل المعقّدة طب�عةمن مقتض�ات ال

دة الظاهرة اللغوّ�ة لها طب�عة معقّ  مما لا شكّ ف�ه أن

زوا�ا  عدّد وتخلفت، تقتضي أن تفي غا�ة التعقید

 غا�ات ال�حث ق ت�این وتفتر أن تالنظر إلیها، و 

فیها؛ ولهذا لا �م�ن ح�س اللغة في  ال�احثینمقاصد و 

تنوّعة تتّسعُ لمناهج لغوّ�ة م إنّهاواحد، بل  لغو�ّ  منهج

ومختلفة �قدر تعدّد جهات النظر اللغوّ� واختلافها، 

 .فتراقهاوامقاصد ال�احثین ال�حث و غا�ات  ت�اینو�قدر 

 هاوتعدّدَ  اللغو�ّ  ال�حثِ  مناهجِ  نوّعَ وهذا ما �سوّغ ت

وفي هذا الشأن  .)41(ها في اللسانّ�ات المعاصرةواختلافَ 

لسانّ�ات قال أندر�ه مارتین�ه: "هناك عدید من علماء ال

الذین �فّ�رون بوضع نظرّ�ات لسانّ�ة مفهومة؛ وذلك 

لحلِّ المش�لة اللغوّ�ة المعاصرة. أعتقدُ أنّ هناك أر�ع 
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أو خمس نظرّ�ات لسانّ�ة في الوقت الحاضر، و�لّ 

فمثلا هناك  .نظرّ�ة تتناول اللغة من زاو�ة معیّنة

النظرّ�ة الوظ�فّ�ة التي اقترحتُها أنا، وهناك نظرّ�ة 

القواعد التولیدّ�ة والتحو�لّ�ة التي تنتمي إلى المدرسة 

اللسانّ�ة الأمر��ّ�ة، وهناك نظرّ�ات لسانّ�ة أخر� لا 

مجال لذ�رها، ولكن لا أعتقدُ أنّ هناك جوا�ا وحیدا أو 

نظرّ�ة وحیدة لحلّ المش�لة اللغوّ�ة ودراستها، بل أعتقدُ 

اللسانّ�ة  أنّه یجبُ أن ��ون هناك العدیدُ من النظرّ�اتِ 

، وقال: )42(أو وجهات النظر لحلّ المش�لة �ش�ل عامّ"

"إنَّ هناك عددا من النظرّ�ات اللسانّ�ة، ول�س هناك 

 واحد، بل یجب ألاَّ نفّ�ر أو نهدف إلى 
ّ
جواب لساني

وضع نظر�َّة لسانّ�ة واحدة؛ وذلك لأنَّ المش�لة اللغوّ�ة 

إلیها من لا تحلُّ من جانب واحد، بل یجب أن نتطلّع 

  .)43(مختلف الجوانب"

 ولیدیّینبین الوظ�فیّین والت الخلاف وأرجع تشومس�ي

 من تَیْهماإلى اختلاف غای حول مفهوم البن�ة العم�قة،

 بین إذ قال: "ال�حث اللغوّ�، 
ّ
أظنّ أنّ الخلاف الحق�قي

ما ی�حثه أندر�ه مارتین�ه و�ین ما ی�حثه علماء النحو 

لبن�ة العم�قة والبن�ة السطحّ�ة التولیدّ�، لا یتعلّ� �ا

للغة. إنّ الخلاف یتعلّ� �الهدف من ال�حث 

 
ّ
، �معنى أنّ مقولة البن�ة العم�قة منهجّ�ةٌ )44("اللساني

 في نظرّ�ة "استلزمها �ونُ 
ّ
الهدفِ من ال�حث اللساني

النحو التولیدّ�ة والتحو�لّ�ة هو تحدید المعرفة اللغوّ�ة 

عالمِ اللغة التولیدّ� مهتمّا ، و�ونُ )45("عند المتكلّم

�شرح المعرفة اللغوّ�ة التي �ملكها المتكلّم والمخاطب، "

ولا ��تفي �التعلی� ال�س�� على �عض التر�ی�ات 

 أو "أمّا عالم اللغة  .)46("اللغوّ�ة في حدّ ذاتها
ّ
الوظ�في

 بهذه المعرفة 
ّ
البنیوّ� �صفة عامّة، فهو غیرُ معني

 �صفة خ
ّ
اصة بوصف النظام �قدر ما هو معني

إلى مقولة البنّ�ة  -مبدئّ�ا -اللغوّ�؛ لذا لا �حتاج

 ةالعم�قة، إذ �ستط�ع أن �صف الظواهر اللغوّ�ة �أ�ّ 

  .)47(ة شاء، من دون افتراض بن�ة عمی�طر�ق

لظاهرة اللغوّ�ة أنّها مقتض�ات الطب�عة المعقّدة ل ومن

 "لا تخضع للمسلّمات ال�قینّ�ة، ومعظم ما �قدّمه علم

اللغة فرضّ�ات حول اللغة لا ترقى إلى العلم 

"
ّ
، ولهذا تتعدّد وجهات النظر والرؤ� )48(ال�قیني

الحدسّ�ة التخمینّ�ة التي تحاول حلّ المش�لات اللغوّ�ة 

وصفا أو تفسیرا، ثُمّ تؤول هذه الرؤ� وتلك الوجهات 

�ان الخلیل بن أحمد الفراهیدّ� و  إلى نظرّ�ات ومناهج.

ن بهذه المسألة حین أجاب عن سؤال من أوعى اللغوّ�ی

سأله عن العلل التي �عتلّ بها في النحو: من أین أتى 

بها؟ فأجا�ه الخلیل �قوله: "إنّ العرب نطقت على 

سجیّتها وط�اعها، وعرفتْ مواقع �لامها، وقام في 

عقولها عللُه، وإن لم یُنقل ذلك عنها. واعتللتُ أنا �ما 

لْتُه منه. فإن أكن أصبتُ العلّةَ؛ عند� أنّه علّةٌ لِما عَلَ 

وإن تكن هناك علّة له؛ فمَثَلي في  .فهو الذ� التمستُ 

ذلك مثلُ رجلٍ دخل دارا مح�مة البناءِ، عجی�ةَ النَّظْمِ 

والأقسامِ، وقد صحّت عنده حِ�مةُ �انیها �الخبر 

الصادق أو �البراهین الواضحة والحججِ اللائحة. ف�لّما 

الدار على شيءٍ منها، قال: إنّما وقف هذا الرجلُ في 

فعل هذا ه�ذا لعلّة �ذا و�ذا ولسبب �ذا و�ذا، سنحتْ 

له، وخطرتْ ب�الِه، محتملة لذلك. فجائز أن ��ون 

الح��مُ ال�اني للدار فعل ذلك للعلّة التي ذ�رها هذا 

الذ� دخل الدار، وجائزٌ أن ��ون فعله لغیر تلك العلّة 

ا الرجل محتملٌ أن ��ون علّة إلاّ أنّ ذلك ممّا ذ�ره هذ

لذلك. فإن سنح لغیر� علّة لما عللتُه من النحو، هو 

  .)49(ألیُ� ممّا ذ�رتُه �المعلول، فل�أتِ بها"

ومن هذا المنطل� ی�قى المنهج اللغوّ� المعیّن محلّ 

؛ إذ له أن یدرس اللغة من اخت�ار �النس�ة لدارس اللغة

، وفي المنهج �عینهزاو�ة لا تتولّد منها حاجة إلى ذلك 

هذا الس�اق قال تشومس�ي عن النحو التولید�: "أح�انا 

ما یُنظر إلى النحو التولیدّ� على أنّه نظرّ�ة یدافع عنها 
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هذا الشخص أو ذاك. وهو في الحق�قة ل�س بنظرّ�ة 

    أكثر من علم الك�م�اء؛ فهو موضوع قد یختار أو 

الط�ع أن ، وقد �م�ن للمرء �لا یختار المرء دراسته

یتبنّى وجهة نظر لا تص�ح الك�م�اء �النس�ة إلیها فرعا 

من فروع المعرفة. و�هذا المعنى فإنّ قرار دراسة 

الك�م�اء لا �حدّد موقفا �النس�ة للواقع، �ما قد �م�ن 

للمرء أن یبرهن �المثل على أنّ موضوع النحو التولیدّ� 

لتي لا وجود له. وإن �ان من الصعب إبراز الك�فّ�ة ا

  .)50(�ص�ح بها هذا الموقف معقولا إلى حد ما"

  :ورو�لمعضلة أ

 
ّ
�مش�لتین  لقد أُسِرْتُ لسنوات عدیدة : "قال تشومس�ي

فهي مش�لة  ؛فأمّا الأولى تتعلّقان �المعرفة الإنسانّ�ة.

إذا  ،تفسیر �یف �م�ن أن نعرف هذا القدر الكبیر جدا

نوع المحدود ما سلّمنا �أنّ ما لدینا من أدلّه هو من ال

فهي مش�لة تفسیر �یف �م�ن أن  ؛جدّا. وأمّا الثان�ة

�أنّ قدر  إذا ما سلّمنا ،نعرف هذا القدر الضئیل للغا�ة

ما لدینا من الأدلّة �ثیر جدّا. وقد نسمّي المش�لة 

 :والثان�ةَ  ،Plato's proble مش�لة أفلاطون  :الأولى

ومعضلة  .)Orwell's problem")51 مش�لة أورو�ل

 أو 
ّ
أورو�ل هذه إنّما تتجلّى في الشأن الس�اسي

الاعتقادّ�؛ إذ �ثیرا ما تُصاغ القناعات الس�اسّ�ة أو 

الاعتقادّ�ة في ظلّ ف�ضٍ �بیر و�ثیر من الأدلّة التي 

؛ ذلك أنّ تلك �طلانهاعلى تشهد على خلافها و 

بل  ؛لا تتكوّن �معط�ات الحقائ� المتاحة القناعات

 الم�ثّف الذ� تتكوّن عن طر�� التو 
ّ
ج�ه الإعلامي

 للدول السائدة، وعن 
ّ
یخدم النظام العقدّ� والمذهبي

 الذ� تقوم �ه 
ّ
 والأیدیولوجي

ّ
طر�� التوج�ه الس�اسي

نبرةَ  - في الغالب - أنظمة الدعا�ة الرسمّ�ة التي تعتمد

ول�س هذا التوج�ه ح�را على  صدقٍ، مضمونها �ذبٌ.

ها روا�ة جورج أورو�ل صوّر الأنظمة الد��تاتورّ�ة التي تُ 

 - هاتنتجتهو فنٌ أو فلسفة  ، بل)1984الموسومة بـ(

ع�قرّ�ة الأنظمة الد�مقراطّ�ة، للس�طرة على  - أ�ضا

، واله�منة على الرأ� العامّ، أو الوعي العامّ، )52(همالف

بوصف ذلك معادلا موضوعّ�ا لمقدار الحرّ�ة المتاحة 

  �موجب هذه الد�مقراطّ�ات.

ا الفنّ أو هذه الفلسفة: "صناعة �طلُ� على هذ

. وهو فنّ �عتمد تقن�اتٍ عظ�مة، قادرة على )53(القبول"

تش�یل المواقف، والتوجّهاتِ، والقناعات، والتار�خ، 

 �حسب مصالح ذو� الامت�از وأصحاب القو� والنفوذ.

في ظلّ ذلك معنى هذا أنّ القناعات التي تتكوّن 

لحقائ� المتاحة، ، هي قناعات وهمّ�ة؛ لأنّ االتوج�ه

والأدلّةَ، والبراهینَ الواقعّ�ة، تدلّ على خلافها، وتشهد 

�ما یناقضها. وهذا ما �سمّ�ه تشومس�ي بـمش�لة أو 

التي لا نواجه بها إلاّ في الشأن  )54(أورو�ل معضلة

 واللغوّ�، 
ّ
 أو الاعتقادّ� لا في الشأن المعرفي

ّ
الس�اسي

ئ�سة من هو سمة ر سوء استخدام اللغة  على أنّ 

القائمة على مبدأ أنّ  )55(سمات المعضلة الأورو�لّ�ة

ولعلّ تشومس�ي قد حالفه قدر �بیر  .)56("الجهل قوّة"

ما لم نتوصّل إلى فهم  من الصواب حین قال: "

مش�لة أورو�ل والتعرّفِ على أهمیّتها في ح�اتنا 

، وإلى التغلّب علیها؛ الثقافّ�ة والاجتماعّ�ة الخاصّة

جّح أن تكون ضئیلة فرصة أن ت�قى الكائنات فمن المر 

ال�شرّ�ة �القدر الذ� ��في لاكتشاف الإجا�ة عن 

مش�لة أفلاطون أو غیرها من المش�لات التي تتحدّ� 

  .)57(الف�ر والخ�ال"

  معضلة أفلاطون:

ن �في مقابل مش�لة أورو�ل التي تبرز من خلال تكو 

أخر� في  ، تبرز معضلةالس�اسّ�ة والاعتقادّ�ة القناعات

هي المعضلة . و المعارف حصولتكو�ن المعرفة أو 

(مش�لة  تشومس�ي في �لامه الساب� سمّاهاالتي 

تعبیرا  ،عن جوهرها برتراند راسل ، وعبّرأفلاطون)

، بهذا السؤال الذ� طرحه في أحد أعماله: "�یف جیّدا
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رغم أنّ اتّصالاتها  - تأتّى أن تكون الكائنات ال�شرّ�ة

قادرة على أن  - وشخصّ�ة ومحدودة �العالم قصیرة

  .)58(تعرف هذا القدر الكبیر الذ� تعرفه فعلا؟"

أنّ المعرفة  �ضرب إلى مضمون سؤال راسللعلّ و 

دت عنده مع جِ ما، تكون قد وُ  عارفوجد عند نالتي ت

ضآلة الحافز الموجب لوجودها. مثلا: المعرفةُ 

�الر�اضّ�ات عند عالم ر�اضّ�ات، هي أكبر من 

�ة التي مرّ بها لتكو�ن هذه المعرفة. والمعرفة التجر 

، هي أكبر من الحوافز عند فیلسوف �القوانین الفلسفّ�ة

التي تعرّض لها في تجر�ته الواقعّ�ة التي تحصّل بها 

الر�اضّ�ات  عالمَ  :لذا، تجد على معارف فلسفّ�ة.

لم تكن من  قدرة على اكتشاف قوانین ر�اضّ�ة �متلك

اء یخترع قوانین الفیز� ض لها، وعالمَ التجر�ة التي تعرّ 

�طلب ولم تكن معروفة حین �ان  جدیدة لم یدرسها

في مدوّناتها التي  وأ معرفة الفیز�اء في الجامعات

الك�م�اء �أتي �مخترعات جدیدة في  اطّلع علیها، وعالمَ 

جرّاح وال ،اختصاصه لم تكن معروفة قبل اختراعه لها

ثر تطوّرا من التطرق أك الماهر یبتدع طرقا جراحّ�ة

قد  التي تعرّض لتحصیلها �التجر�ة الواقعّ�ة، والطبیبَ 

�ان علاجُها مستح�لا على  ��تشف طرقا علاجّ�ة

  ه.�أساتذته ومعلّم

فیها قدر �بیر  ،المعرفة الحاصلة عند �لّ عارفٍ إنّ 

لها في أثناء  ن التجر�ة الواقعّ�ة التي تعرّضزائد ع

 المعارف �الكسب.ما تحصّل عل�ه من  تحصیلِ 

تي حصل نّ المعرفة الإالقول:  آخر �م�ن �معنىو 

وأكبر وأكثر من  ، �انت أز�دالعارف علیها ذلك

 في أثناء مرحلة لها الحوافر المُعَرِّفة التي تعرّض

 لتحصیل ا
ّ
 ��ثیر معرفة أغنى ن لد�هأ�: تكو ، المعرفي

. وهذا هو المقصود یهالع ةز فِّ محال �لِّ التجارب من

التي سمّاها ة (غنى المعرفة وضآلة الحافز)، �مش�ل

 واجهت من جهة أنّها ؛مش�لة أفلاطون  تشومس�ي

، وتصدّ� لتفسیرها في تفسیره مصدر المعرفة أفلاطون 

  .على نحو مقبول

لات الف�ر والفهم اإنّ المعرفة ال�شرّ�ة "في �عض مج

واسعة المد�، ومحدّدة جدّا، ومعبّر عنها �صورة 

أسالیب التأو�ل و  أنظمة التوقّع لكو�ذ .)59(غنّ�ة"

، والأنظمة الإدراكّ�ة التي یتمتّع بها �ثیر من ال�شر

یبدو من خصائصها الفائقة أنّه لا �م�ن تفسیرها 

"التحدید الدقی� لخصائص ؛ ذلك أنّ )60(�مجرّد التجر�ة

 هذه الأنظمة من ناح�ة، وللتجر�ة التي تقود نوعا ما

 - ظهر أنّ الأمر�نتُ إلى ص�اغتها من ناح�ة أخر�، 

بل هوّة في  ،�فصلهما فراغ �بیر -الخصائص والتجر�ة

والأمر نفسه ینع�س على المعرفة  .)61(الحق�قة"

قال: "وفي رأیي،  الذ� اللغوّ�ة �حسب تشومس�ي

��من القدر الأكبر من الاهتمام بدراسة اللغة في 

حق�قة أنّها تقدّم لنا مدخلا لمش�لة أفلاطون في مجال 

وجاهز للفحص  -�صورة نسبّ�ة - جیّدا محدّد

یلخّص مش�لتي أفلاطون وأورو�ل: . وقال )62(وال�حث"

هي أن نفسّر �یف نعرف  - حینئذ -"فمش�لة أفلاطون 

إذا ما أخذنا في الاعت�ار أن ما  ،هذا القدر الكبیر جدّا

هو متاح لنا من أدلّة ضئیل للغا�ة. وأمّا مش�لة 

رف ونفهم القلیل جدّا فهي أن نفسّر لماذا نع ؛أورو�ل

 جدّا"
ّ
  .)63(حتّى ولو �ان ما هو متاح لنا من أدلّة غني

  :)64(تجلّي معضلة أفلاطون في تحصیل الطفل لغته

 
َ
 الملاح� على اكتساب الطفلِ لغتَه، أمورٌ �ثیرة، عُنِي

تشومس�ي وغیرُه من أصحابِ المدرسة التي ینتمي  بها

  إلیها. من هذه الأمور ما �أتي:

وغیره مِمّن یتعلّم  -ة وجیزة �حصل الطفلُ في مدّ  -1

التجر�ةَ  �ثیرا على معرفة لغوّ�ة غنّ�ةٍ غنى �فوق  - لغةً 

ن مِ  ،تعرّف مظاهر لغته تعرّض لها في أثناءالتي 

أو الجماعة  الوس� اللغوّ� في الأسرة أو المدرسة

المدّة الزمنّ�ة التي �حصل لا  ه�عني أن قد اللغوّ�ة؛ ممّا
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ولا التجر�ة  معرفة لغوّ�ة غنّ�ة فیها الطفل على

غنى. ، �فیتلان بتحصیل معرفة لغوّ�ة وافرة الالمحدودة

نا في مواجهة المعضلة الأفلاطونّ�ة عضوهذا ممّا �

  .)غنى المعرفة وضآلة الحافز(المتمثّلة في 

أنّ هذه المعرفة تتراكم على نحو �فوق تراكم  -2

 التي تتصف على الدوام �أنّها محدودة التجر�ة

 إذا ما قو�لت �الف�ض الزائد في المعرفة و�س�طة

؛ ف��ون الحاصل ض لها�عد التعرّ  الناتجة المرّ��ة،

ال�س�طة، مقدارا �بیرا من المعرفة و  الفقیرة من التجر�ة

وهذا تجلٍّ آخر من تجلِّ�ات  .الغنّ�ة المرّ��ة اللغوّ�ة

، أ�: من تجلّ�ات )غنى المعرفة وضآلة الحافر(

 أمرطونّ�ة، نجا�ه �ه حین ننظر في المعضلة الأفلا

  تحصیل الطفل لغته.

، ل�س اللغوّ�ة ما یتعلّمه الطفل من خلال التجر�ة -3

�عد ذلك؛  أو یتعاطى معها اللغةِ التي �ستعملها �لَّ 

أو  . وما �ستعملهفما یتعلّمه هو شيء �سیر منها

�فوق حدود ذلك ال�سیر المتَعَلَّم من  یتعاطى معه

أ�: إنّه من تعلّم الجزء �حصل زه. التجر�ة، و�تجاو 

وهذا �عد ثالث من أ�عاد المعضلة  .على معرفة الكلّ 

الأفلاطونّ�ة التي جوهرها (غنى المعرفة وضآلة 

  الحافز)، یبرز لنا من خلال تعلّم الطفل لغته.

�التجر�ة  الشيء ال�سیر الذ� یتعلّمه الطفل -4

ا هو مّ ملا یتعلّم منه إلاّ  -مهما بولغ فیها - اللغوّ�ة

أمّا ما هو خطأ غیرُ مقبول لغوّ�ا،  .صح�ح مقبول

لا یتعلّمه، ولا یُنّ�ه عل�ه في أثناء في الغالب أنّه ف

یتعلّم من تجر�ة �غیب عنها ما  -إذن - الطفل. فالتعلّم

،
ّ
موه�ةٌ  �هومع هذا تتحصّل لد �عرف �الدلیل السلبي

 .لمیز الجمل الصح�حة من الجملِ غیر الصح�حة

 من التوغ�اب ال
ّ
. ة دلیلٌ على فقرها�ر جدلیل السلبي

 في معرفة العارف دلیل على 
ّ
وحضور الدلیل السلبي

غناها. وهذا ملمح لتجلٍّ را�ع من تجلِّ�ات المعضلة 

الأفلاطونّ�ة، أ�: معضلة (غنى المعرفة وضآلة 

  الحافز) التي نواجه بها في مسألة تعلّم الطفل لغته

ادرا على إتقانِ یبدو الطفلُ في مرحلة م��رة ق -5

الق�اس النحوّ� ق�اسا عجی�ا، لا �م�ن أن ��ون 

؛ إذ نجد في )الم�الغة في التعلّم(مصدرُه التجر�ةَ أو 

من حیث المنط� النحوّ�،  الطفل أق�سةً مقبولةً لغة 

فلو مازحتَ  .مقبولة من حیث الواقعُ الاستعمالي غیرَ 

ار)، طفلةً �قولك لها: (�ا حمارة)؛ لقالتْ لك: (�ا حم

: وعفوّ�ة ولو قلتَ لها: (�ا �قرة)، لقالتْ لك ��لّ بداهة

(�ا �قر) وهي تعني بـ(�قر) مذ�ر (�قرة)، ق�اسا على 

. فمَنْ علّم هذه الطفلة الصغیرة (حمار) مذّ�ر (حمارة)

مبدأ تعم�م الق�اس؟! ممّا لا شكّ ف�ه أنّها لم تتعلّم ذلك 

النوع لا  جر�ة. وأخطاء الأطفال التي من هذامن الت

تدلّ على نقصانٍ في المعرفة اللغوّ�ة، بل تدلّ على 

ع�س ذلك، أ�: على غنى في المعرفة وفیر. فها 

نحن أمام تجلٍّ را�ع من تجلِّ�ات المعضلة الأفلاطونّ�ة 

نواجه �ه  التي جوهرها (غنى المعرفة وضآلة الحافز)

  .الطفل لغته عملّ�ة تعلّمحین نتأمّل في 

�م�ن أن تدلّ علیها لغة الطفل: ومن الأمور التي  -6

 ،معرفة م��رة �الضمائر وألفا� التو�ید �هتتوافر لدأنّه 

المعقّدة نحوّ�ا، و�المقولات والكلّ�ات المسائل  وهي من

والعمومات النحوّ�ة، وهي من المسائل النحوّ�ة ذات 

التجر�د العالي، و�نظم الاختزال والحذف القائمة على 

، وهو مبدأ لا �م�ن لتجر�ة مبدأ الاقتصاد اللغو�ّ 

 .تحصیلهأمرَ  محدودة أن توفّر

لوح� أنّ الطفل "وهو �غوص  وجه الإجمالوعلى  - 7

 في بیئة لغوّ�ة معیّنة، یتعرّض إلى مجموعة جمل

تامّة وغیر  غیرَ ... محدودة جدّا، وغال�ا ما تكون 

صح�حة. مع ذلك یتوصّل الطفل في وقت قصیر جدّا، 

تن�اطها وتطو�ر معرفة معقّدة إلى وضع قواعد لغته واس

  .)65(�م�ن استن�اطها فق� من معط�ات الخبرة" لا ،جدّا
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المذ�ور آنفا، �م�ن التأكید  �عممّا تقدّم في النقا� الس

  على الأمور الآت�ة:

والتي تص�ح  - عند الأطفال نحوّ�ةأنّ المعرفة ال -1

 التعقید
َ
لا تتناسب مع  -عند ال�الغین نظاما عالي

مادة اللغوّ�ة التي یواجهها الطفل). فنحن المدخلات (ال

بهذا أمام مش�لة إسقا�، أّ�: أمام مش�لة عدم 

  التطاب� بین المدخلات الأساسّ�ة وما یتحقّ� فعلا.

الحاصلة عند الطفل ثُمَّ  الغنّ�ة أنّ المعرفة اللغوّ�ة -2

 ، قوامُها تجر�ة لغوّ�ة تنماز بـ:عند ال�الغین

 ضآلة الحافز.  - أ 

 لغوّ�ة.تدني المادة ال  -ب 

.  -ج 
ّ
  غ�اب الدلیل السلبي

المعرفة اللغوّ�ة  تلك �أنّ  عتقادَ وهذا یوجب الا

ل�س مصدرُها تلك التجر�ة الفقیرة من حیث  ،الحاصلة

  الحافز والمادة والدلیلُ.

اللغة �صورة حادّة وواضحة  تحصیلتطرح مسألة  -3

 ما 
َ
أو "مش�لة ضآلة  )مش�لة أفلاطون ( قد أُسمِي

علیل لغنى المعرفة المشتر�ة الحافز، أ�: مش�لة الت

وتعقّدها وتعیینها" إذا ما وضعنا في الحس�ان قصور 

ما هو متاح من التجر�ة اللغوّ�ة لد� الأطفال 

 وال�الغین على حدّ سواء.

في ضوء ما تقدّم لا �م�ن التسل�م �أنّ مسألة  -4

من  )م�الغة في التعلّم(اكتساب اللغة هي مسألة 

. وهي الدعو� )لعاداتنظام من ا(منظور أنّ اللغة 

التي �انت سائدة عند البنیوّ�ین بتأثیر الفلسفة 

   الوضعّ�ة التجر�بّ�ة.

  ؟معضلة أفلاطون �یف حلّ تشومس�ي 

حلّ تشومس�ي هذه المعضلة، على نحو ممّا حلّ �ه 

أفلاطون مش�لتَه الأساسّ�ة، التي س�قت الإشارة إلیها، 

؛ حین والمتمثّلة في (غنى المعرفة وضآلة الحافز)

ذهب إلى أنّ المعرفة غیر م�تس�ة، وأنّ مصدرها 

العقل المزوّد �الكلّ�ات المعرفّ�ة في عالم المثل. وهذا 

ما قال �مثله تشومس�ي في مسألة تحصیل المعرفة 

 مع ضآلة الحافز المؤدّ� إلیها؛ فذهب الغنّ�ةاللغوّ�ة 

أن نفّ�رَ في معرفةِ اللغة، بوصفها " إلى أنّه ین�غي

معیّنةً للعقل/ الدماغ، عنصرا ثابتا نسبّ�ا ضمن حالةً 

 - ، وأن نفّ�ر فیهاTransitaryالحالات العقلّ�ة العابرة 

�قدرة من قدرات العقل، �م�ن تمییزها، هي:  - أ�ضا

قدرة اللغة بخصائصها، و�نیتِها، ونظامِها، التي هي 

لعلّ تف�یرا من  .)66(من وحدات العقل" Moduleوحدة 

أنّ �لّ�ات المعرفة اللغوّ�ة هي  نا إلىهذا النحو �قود

�لّ�ات عقلّ�ة غیر م�تس�ة، وأنّ العقل مزوّد بها 

أمّا �النس�ة  ابتداء، ومفطور علیها، وأنّها ه�ة من الله؛

 �عود ف خاصّة، لغةٍ  معرفةِ  تحصیلل
ّ
ف�ه جانب �سبي

 العائد 
ّ
إلى التجر�ة الفقیرة، لكنّ هذا الجانب الكسبي

یتحصّل إلاّ �مدد من الكلّ�ات  رة لاإلى التجر�ة الفقی

 ،قد تزوّد بها ابتداء �ان العقل والم�اد� القبلّ�ة التي

�النس�ة لاكتساب المعرفة، فقد رأ� : "تشومس�ي قال

الكثیر أنّ العقلَ (أقربُ أن ��ون شیئا ینقد و�ستثار 

�المعرفة، منه إلى شيء �متلئ امتلاءَ الإناءِ بها من 

فة أش�ه ما ��ون بنمو الفاكهة، الخارج. فنمو المعر 

الأس�ابُ  -بدرجة ما -فمهما ��ن أن تتعاون 

الخارجّ�ة، فإنّ ما یجعلُ العصائر تصل إلى مستو� 

الداخلّ�ة ومیزتُها). فإذا  نضجها التامّ هو: قوّة الشجرة

�ِّقتْ على اللغة هذه الف�رةُ الأفلاطونّ�ة أساسا، ما طُ 

خاصّة تنمو وتَنْضَجُ  فإنّها تومئ إلى أنّ معرفةَ لغةٍ 

على مد� سلسلة من الأحداث تتحدّد في جزء منها 

وهذا الجزء الذاتي هو الم�اد� الكلّ�ة أو  .)67(ذاتّ�ا"

  )68(الفطرّ�ة التي تمثّل حالا أولّ�ة
ّ
لها وجود قبلي

تعامل الإنسان مع ،  وإذا فطرّ� في عقل �لّ إنسان

 -�عینها بلغةٍ  سلسلة من الأحداث اللغوّ�ة الخاصّة

تحصّلت لد�ه معرفة ذاتّ�ة بتلك اللغة  - �العر�ّ�ة مثلا
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التي تتمثّل في  تحوّلت الحال الأولّ�ة :المعیّنة، أ�ّ 

�عد أن تكون قد مرّت �سلسلة من  -الملكة اللغوّ�ة

تتمثّل في معرفة ذاتّ�ة  إلى حال مستقرّة - الأحداث

نى هذا . معبلغة معیّنة أو إلى لغة خاصّة مبنّ�ة داخلّ�ا

 - خاصّة لا تتحصّل من التجر�ة لغةٍ  أنّ معرفةَ 

لأنّها حافز ضئیل والمعرفة غنى فائض،  - حدهاو 

�معرفة غنّ�ة إلى  -وحده -والحافز الضئیل لا �ف�ض

بتحفیر  خاصّة لغةٍ  حدّ �عید. وإنّما تتحصّل معرفةُ 

من  - المزوّدة فطرّ�ا �الم�اد� اللغوّ�ة -الملكة اللغوّ�ة

؛ یؤدّ� ل مع واقع لغوّ� محدود �الضرورةخلال التعام

الاندماج في أنظمة أدائه الوسائطّ�ة إلى حال مستقرّة 

  .)69(من اللغة، إ�: إلى لغة خاصّة مبنّ�ة داخلّ�ا

خاصّة،  لغةٍ معرفةِ في تحصیل ومعنى ما سب� أنّه: 

التجر�ة إلاّ " �شيء �مّلتْه الم�اد� لا ینظر إلى 

دة بیولوجّ�ا، التي تؤلّف م�وّنا واحدا الفطرّ�ة... المحدّ 

، وهو ملكة اللغة"
ّ
. )70(من م�وّنات العقل الإنساني

: "�م�ن للمرء أن ینظر وفي هذا الشأن قال تشومس�ي

إلى هذه الملكة على أنّها (أداة اكتساب اللغة 

Alanguage Acquisition Device أ�: م�وّن ،(

، یؤدّ 
ّ
� إلى إیجاد فطرّ� من م�وّنات العقل الإنساني

لغة خاصّة، عبر التفاعل مع التجارب الحاضرة، فهي 

أداة تحوّلِ التجر�ة إلى نظام م�تسب من المعرفة، أ�: 

بدو �عض "وقد توقال: .)71(إلى معرفة لغةٍ أو أخر�"

إثارة للجدل ممّا هي عل�ه  عناصر هذه المش�لة، أكثر

ك ف�رة أنّ هنا -سبیل المثالعلى  - في الحق�قة. تأمّل

، أ�: وحدة من وحدات العقل/ الدماغ تُنتج ملكةً لغوّ�ةً 

معرفةً �اللغة على أساسٍ من التجر�ة الماثلة؛ إذ ل�س 

لون معرفة �الإنجلیزّ�ة،  �قضّ�ة خلافّ�ة أنّ ال�شرَ �حصِّ

أو ال�ا�انّ�ة، أو غیرهما من اللغات، على حینِ أنّ 

لشيء نفسه الصخورَ، أو الطیورَ، أو القِرَدَةَ، لا تفعلُ ا

أو أّ� ظروف أخر� في  -تحت الظروفِ نفسها

الحق�قة. ولهذا فإنّ هناك خاصّةً ما للعقل/ الدماغ، 

تُمیّز ال�شرَ من الصخور، أو الطیور، أو القردة. فهل 

أو  ؟هذه ملكة لغوّ�ةٌ، متمیّزة، ذاتُ ملامحَ و�ن�ةٍ محدّدة

أنّ ال�شرَ ��تسبون  -�ما �عتقد �عضهم -هل الأمرُ 

لغة فق� عن طر�� تطبی� آلّ�ات تعل�مٍ معمّمة ذات ال

نوعّ�ة معیّنة، رّ�ما �فاعلّ�ة أعظم، أو في حدود أكبر، 

"شهد النصف  وقال: .)72(ممّا �صنعه أ�ُّ �ائن آخر"

الثاني من القرن العشر�ن، نشاطا �حثّ�ا م�ثّفا، �ان 

أغلُ�ه مثمرا جدّا، في دراسة الملكات المعرفّ�ة ال�شرّ�ة، 

حیث طب�عتها والطرقُ التي تدخل بها في الفعل  من

دعو�، مفادها  - عموما -والتأو�ل، و�تبنّى هذا ال�حثُ 

 - بل الأذهان حقی�قةً  - أنّ الموضوعات الذهنّ�ة

خصائصُ ناشئةٌ للأدمغة، مع إدراكه أنّ هذه 

الخصائصَ الناشئةَ حصیلةٌ لعملِ �عض الم�اد� التي 

المستو�ات الدن�ا،  تح�م التفاعلات بین الأحداث في

وهي م�اد� لم نفهمها �عدُ، وتعبّرُ �لمةُ (�عدُ) عن 

ملازما لل�حثِ  - خطأً أم صوا�ا - التفاؤل الذ� ظلّ 

طوالَ هذه الفترة. وت�عثُ هذه الدعو� الح�اةَ في 

اقتراحات القرن الثامن عشر التي قُدِّمت أنذاك، 

و أنّ لأس�اب قوّ�ة جدّا، ومن أهمها: النتیجةُ التي یبد

 - على الرغم من انزعاجه القو� منها -نیوتن قرّرها

وهي استحالةُ أن ��ونَ علمُ الفیز�اء مادّ�ا أو آلّ�ا 

محضا، و�ذلك المقتض�ات التي تترتّب على اقتراحِ 

لوك �أنّ الله رّ�ما شاء أن �ضیف إلى المادة قُدرةَ 

تف�یر مثلما ألح� الآثارَ �الحر�ة التي لا �م�ننا �حال 

  .)73(نتصوّر الحر�ةَ قادرةً على إحداثها" أن

 
ّ
ملامح من التحوّل الذ� طرأ على الدرس اللساني

  �سبب من إبراز المدخلات المعرفّ�ة لدرس اللغة:

نّ التحوّل الخطیر إ م�ن القول:ا تقدّم �مّ مفي هد� 

الذ� أحدثه تشومس�ي وأت�اعه، �ان في إبراز أهمّ�ة 

ومش�لاتها؛ إذ  للغةا درس إلى المعرفّ�ة المدخلات
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، وفي ترتّب على ذلك 
ّ
تحوّلٌ في أسس الدرس اللساني

، ولم منطلقاته، وفي الأسئلة الكبر� المطروحة عل�ه

  .)74(لّ�ة والجزئّ�ةعلى النواحي التفصی الأمرُ  �قتصر

الذ� حصل في  ،وصف تشومس�ي التحوّل الرئ�س

 
ّ
 تحت ه�منة المدخلات المعرفّ�ة لدراسة الدرس اللساني

ز الاهتمام على السلوك یر�ت�أنّه تحوّل "من  ،اللغة

ومنتجات السلوك، إلى التر�یز على نظام المعرفة 

، و�أنّه )75(الذ� ��من وراء استعمال اللغة وفهمِها"

تحوّل "من السلوك أو ما ینتجه السلوك، إلى حالات 

 .)76(التي لها دور ف�ه" Mind\ Brainالعقل/ الدماغ 

ل طب�عّ�ا في ضوء المدخلات المعرفّ�ة و�ان هذا التحوّ 

ه إلى  :التي أظهرتْ  أنّ تحصیل اللغة لا �م�ن ردُّ

جاه البنیوّ� الاتّ  بها التي �عتدُّ  مجرّد التجر�ة اللغوّ�ة

ر فسَّ أن تُ  عقل؛ لأنّها تجر�ة فقیرة لا �على وجه العموم

أنّ اللغة لا �م�ن تفسیرها :، وغنّ�ةبها معرفة 

 ؛ لأنّها ترّ�ز علىّ�ة حسب�النظرّ�ات السلو�

، فضلا )77(مستلزمات "استعمال اللغة في الاتّصال"

"في �لّ المصطلحات الذهنّ�ة، مثل: تشّ�ك  على أنّها

، وتقتصر إجراءاتُها )78(العقل، والتصوّر، والف�رة"

، وتُعنى "�السلوك )79(�م�ن ملاحظتُه م�اشرة" "على ما

، في )80(لداخلّ�ة"الظاهر، ول�س �الحالات والعملّ�ات ا

حین أنّ المدخلات المعرفّ�ة التي أبرز تشومس�ي 

أهمیّتها في دراسة اللغة، تعتدُّ ��لّ ما ترفضه النظرّ�ة 

؛ إذ تُعنى �الحالات والعملّ�ات الداخلّ�ة، وتث� السلو�ّ�ة

في العقل، وفي المصطلحات الذهنّ�ة، ولا تقتصر 

تعدّاها إلى إجراءاتُها على الملاحظة الم�اشرة، بل ت

المدرَ�ات العقلّ�ة والذهنّ�ة، وتُحیل الكثیر من تفسیر 

. فمن في المقام الأوّلاللغة إلى مسألة العقل 

 
ّ
أن ینتج عن هذا الاختلاف في وزا�ا  -إذن - الطب�عي

 ،)82(، بین الفر�قین)81(وفي المدخلات المعرفّ�ة النظر

ته، "على دراسة معرفة الإنسان بلغ التولیدیّین تر�یزُ 

بدلا من وصف وتحلیل ما ینطقه الناسُ وفَ� إجراءات 

محدّدة، وهو ما �انت المدرسة البنیوّ�ة ترسمُ حدود 

 �ه"
ّ
  .)83(الدرس اللساني

الدرس  صار موضوع، ذلك التحوّلعلى أساس من 

 عند تشومس�ي، هو: معرفة اللغة: طب�عتها، 
ّ
اللساني

طرح  هذا الإطار وأصولها، واستخدامها. وفي

ومس�ي الأسئلة الثلاثة الرئ�سة التي یر� أنّها تش

، لترسمَ حدوده، 
ّ
تفرض نفسها على الدرس اللساني

  وهي: وتحدّد طب�عته العلمّ�ة.

  ما الذ� تتألّف منه معرفة اللغة؟ -1

  �یف تكتسب معرفة اللغة؟ -2

  �یف تستخدم معرفة اللغة؟ -3

الثلاثة هو المضمون  عن هذه الأسئلة الجوابصار و 

نظرّ�ة النحو التولیدّ� وما تفرّع عنها  �هالذ� تدور عل

الإجا�ة  تشومس�ي أنّ  ؛ إذ یر� من نظرّ�ات خاصة

عن السؤال الأوّل �م�ن تقد�مها "عن طر�� النحو 

التولیدّ� الخاصّ، أّ�: النظرّ�ة التي تهتمّ �حالة 

 ، وأنّ )84(العقل/ الدماغ للشخص الذ� �عرف لغة"

قد�مها "عن طر�� الإجا�ة عن السؤال الثاني: �م�ن ت

، �الإضافة إلى وصف 
ّ
تحدید سمات النحو الكلي

الطرق التي تتفاعل بها م�ادئه مع التجر�ة؛ لتولّد لغة 

 نظرّ�ة للحالة الأوّلّ�ة (
ّ
 Initialخاصّة. فالنحو الكلي

Stateوأمّا . ) لملكة اللغة التي تسب� أ�َّ تجر�ة لغوّ�ة

ن نظرّ�ةً الإجا�ة عن السؤال الثالث، ف�م�ن أن ��و 

عن الك�فّ�ة التي تتدخّل بها معرفةُ اللغة المحصّلة، 

�صورة رئ�سّ�ة في التعبیر عن الف�ر وفهمِ العیّنات 

الماثلة للغة، و�صورة ثانوّ�ة في التواصل واستخدامات 

  .)85(اللغة الأخر� الخاصّة"

للعقل/ " �عني تشومس�ي بـ(ملكة اللغة) نظاما ممیّزا

)، �شترك فیها ال�شر s0لّ�ة هي: (الدماغ، له حالة أوّ 

إلى درجة من درجات التقر�ب، قر��ة جدّا،  -جم�عهم
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و�ختصّون بها  -)86(�صرف النظر عن ال�اثولوج�ا

ف�ما یبدو �النظر إلى الوجوه الأساسّ�ة. وإذا ما توفّر 

لهذه الملكة التجر�ة الملائمة، انتقلت من الحالة 

)، Ssلة المستقرّة () إلى نوع ما، من الحاs0الأولّ�ة (

 فق� 
ّ
ثابت نسبّ�ا، یتعرّض �عدئذ لتعدیل هامشي

(�اكتساب مواد معجمّ�ة جدیدة مثلا). وأمّا النحو 

، فهو نظرّ�ة عن الحالة الأوّلّ�ة (
ّ
). والأنحاء s0الكلي

الخاصّة نظرّ�ات عن اللغات المتنوّعة المبنّ�ة داخلّ�ا. 

حصیلها مع تحدّد التي �م�ن ت -واللغاتُ المبنّ�ة داخلّ�ا

 - ) وعن طر�� تجر�ة متنوّعةs0واستقرار الحالة (

  .)86(هي: اللغاتُ الإنسانّ�ة التي �م�ن تحقّقها"

واللغة المبنّ�ة داخلّ�ا هي من المفهومات التي استقرّت 

�سبب من التحوّل الذ� طرأ على  عند تشومس�ي

 عنده، نتیجة ما أبرزه من مدخلات 
ّ
الدرس اللساني

. و�ستخدم هذا المفهوم (اللغة )87(ة لدرس اللغةالمعرف�ّ 

ما ُ�سمّ�ه  ) في مقابلInternalizd المبنّ�ة داخل�ا

�عني �ه ما الذ�  )Externalizedدة بـ(اللغة المجسّ 

من تصوّر اللغة على  اللسانّ�ات السا�قة،اتّجهت إل�ه 

أنّها مجموع "من الأحداث أو المنطوقات أو الأش�ال 

مات والجمل) یزاوج بینها و�ین المعاني، اللغوّ�ة (�الكل

و�هذا  .)88(�نظام من الأش�ال أو الأحداث اللغوّ�ة" أو

""مادّة الدراسة  المعنى تفهم اللغة المجسّدة على أنّها

نیوّ� أو علم النفس بفي معظم النحو التقلیدّ� أو ال

"
ّ
في  )91("مادة ال�حث الحق�قّ�ة" ، أ�:)90(السلو�ي

  لسانّ�ات ما قبل
ّ
بنّ�ة اللغة الم(أمّا مفهوم . تشومس�ي

)؛ فإنّه ُ�شار �ه إلى "عنصر I- Languageداخلّ�ا 

ما من عناصر عقل الشخص الذ� �عرف اللغة، 

 theالمستمع  - ��تس�ه المتعلّم، و�ستخدمه (المتكلّم

speaker- hearer()92(  معنى أنّها "أنّها �ینونة� ،

هي م�وّن واحد من عن ملكة اللغة التي ها مَّ تجر�دُ تَ 

  )93(العقل"

التحوّل إلى  الدواعي المعرفّ�ة التي أدّت إلى شأن وفي

، قال تشومس�ي: "قد رأینا مفهوم اللغة المبنّ�ة داخلّ�ا

 حوّلت 
ّ
في الفصل الأوّل أنّ دراسة النحو التحو�لي

 أو المم�ن من 
ّ
مر�ز الاهتمام من السلوك الفعلي

لمعرفة التي تكمن نتائج السلوك، إلى دراسة نظام ا

وراء استخدام وفهم اللغة. و�صورة أكثر عمقا، حوّلت 

هذه الدراسة مر�ز الاهتمام إلى الموه�ة الفطرّ�ة التي 

تجعل من المم�ن لل�شر أن �حصّلوا مثل هذه 

المعرفة. و�ان التحوّل في الاهتمام تحوّلا من دراسة 

من  اللغة المجسّدة، إلى دراسة اللغة المبنّ�ة داخل�ا،

دراسة اللغة التي تعدّ موضوعا مجسّدا، إلى دراسة 

نظام معرفة اللغة المحصّلة والممثّلة داخلّ�ا في العقل/ 

 ل�س قائمة من القضا�ا 
ّ
الدماغ. والنحو التحو�لي

خاصّة �موضوعات مجسّدة مؤلّفة �صورة ما، بل 

یدّعي �الأحر� أن �صوّر �الض�� ما �عرفه المرء عند 

أ�: ما قد عرفه �شيء �مّلته  ما �عرف اللغة،

 هو تحدید لهذه 
ّ
الم�اد� الفطرّ�ة. والنحو الكلي

، التي تؤلّف )94(الم�اد� الفطرّ�ة المحدّدة بیولوجّ�ا

، وهو ملكة 
ّ
م�وّنا من م�وّنات العقل الإنساني

  .)95(اللغة"

  الخاتمة:

وفي الختام نجمل ما اشتملت عل�ه السطور السا�قة 

  :ین�غي تقر�رها اأو أمور  نتائجممّا �حس�ه ال�احثُ 

نظرّ�ة النحو التولیدّ� �انـت تتطـوّر �اسـتمرار  أنّ  - 1

منــــــذ ظهــــــور نموذجهــــــا الأوّل فــــــي خمســــــینّ�ات القــــــرن 

العشــــر�ن. وقــــد رصــــد ال�حــــث خمــــس مراحــــل تطــــوّرت 

 النظرّ�ـــة مـــن خلالهـــا. ثـــلاث منهـــا �ـــان الســـعي فـــیهنّ 

إلـى  الوصـف مـن الانتقـال ف�ـرة تر�سـخمنصـّ�ا علـى 

. وهــذه المراحــل اللغوّ�ــة الظــاهرة درس فــي یرالتفسـ

الــثلاث هــي: مرحلــة البــدا�ات التــي وُسِــمت فــي ال�حــث 

ـــة الثان�ـــة الموســـومة  ـــة، والمرحل �مرحلـــة القواعـــد التولیدّ�
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ـــــ(النظرّ�ة  ــــة)، والثالثــــة الموســــومة ب بـــــ(النظرّ�ة النموذجّ�

ـــة الرا�عـــة الموســـومة  ـــا المرحل ـــة الموسّـــعة). أمّ النموذجّ�

)؛ ف�انـــت أخطـــر تلـــك المراحـــل ـ(نظر�ّ بـــ
ّ
ـــي ة النحـــو الكلّ

الخمس؛ إذ حدثت فیها قفزة نوعّ�ة تمثّلت فـي الاهتمـام 

�المعرفـــــة اللغوّ�ـــــة وإبـــــراز أهمّ�ـــــة المـــــدخلات المعرفّ�ـــــة 

مــــــن م�وّنــــــات العقــــــل  الدراســــــة اللغــــــة بوصــــــفها م�وّنــــــ

�ــان الســعي فــي هــذه المرحلــة متّجهــا إلــى  لــذا ال�شــرّ�؛

، تتمثّـل ف�ـه الم�ـاد� العامّـة  بناء أمثل نظرّ�ة نحـوٍ  �لّـيٍّ

الموســومة  أمــا المرحلــة الخامســة للغــات ال�شــرّ�ة �افّــة.

 فـأهمّ مـا �میّزهـا: هـو الاتّجـاه إلـى ؛بـ(البرنامج الأدنوّ�)

أنّ ، و أدنى حدّ مم�ـن إلى تقلیل قوانین النظرّ�ة النحوّ�ه

 فی الخطــــــاب
ّ
�حــــــاكي خطــــــاب علــــــم  ا أخــــــذهــــــاللســــــاني

�ـــان فـــي المراحـــل الســـا�قة محاكّ�ـــا الحوســـ�ة، �عـــد أن 

 في حقلي الفیز�اء والك�م�اء. للخطاب
ّ
 العلمي

أن الظاهرة اللغوّ�ة لها طب�عة معقّدة في غا�ة  - 2

التعقید، تقتضي أن تعدّد وتخلف زوا�ا النظر إلیها، 

وأن تت�این وتفترق غا�ات ال�حث ومقاصد ال�احثین 

واحد،  فیها؛ ولهذا لا �م�ن ح�س اللغة في منهج لغو�ّ 

بل إنّها تتّسعُ لمناهج لغوّ�ة متنوّعة ومختلفة �قدر 

تعدّد جهات النظر اللغوّ� واختلافها، و�قدر ت�این 

وافتراقها. وهذا ما  غا�ات ال�حث ومقاصد ال�احثین

ها �سوّغ تنوّعَ مناهجِ ال�حثِ اللغوّ� وتعدّدَها واختلافَ 

ومن مقتض�ات الطب�عة . في اللسانّ�ات المعاصرة

معقّدة للظاهرة اللغوّ�ة أنّها لا تخضع للمسلّمات ال

فرضّ�ات  هو ال�قینّ�ة، وأنّ معظم ما �قدّمه علم اللغة

، ولهذا تتعدّد 
ّ
حول اللغة لا ترقى إلى العلم ال�قیني

وجهات النظر والرؤ� الحدسّ�ة التخمینّ�ة التي تحاول 

حلّ المش�لات اللغوّ�ة وصفا أو تفسیرا، ثُمّ تؤول هذه 

ومن هذا ؤ� وتلك الوجهات إلى نظرّ�ات ومناهج. الر 

المنطل� ی�قى المنهج اللغوّ� المعیّن محلّ اخت�ار 

�النس�ة لدارس اللغة؛ إذ له أن یدرس اللغة من زاو�ة 

 .لا تتولّد منها حاجة إلى ذلك المنهج �عینه

، من المعضلات التي تبرز في حقل المعرفة - 3

أحداهما معضلتان: تسمّى  وخاض فیها تشومس�ي،

(معضلة أورو�ل)، والأخر� (معضلة أفلاطون). فأمّا 

 ، فمضمونها أنّنا قد نمتلك قدرا ضئ�لا(معضلة أورو�ل)

أنّ ما هو متاح من الأدلّة مع  فهممن ال أو موهوما

 جدّا
ّ
. وأمّا (معضلة أفلاطون)؛ فمضمونها أنّنا غني

نتحصّل على معرفة غنّ�ة من حافز ضئیل. وتبرز 

طون) في حقل المعرفة ومن ضمنها (معضلة أفلا

) أورو�لمعرفة الإنسان بلغته، في حین تبرز (معضلة 

 والاعتقاد�ّ في 
ّ
؛ وإن �ان سوء استخدام الشأن الس�اسي

 اللغة ممّا ینتمي إلى المعضلة الأورو�لّ�ة.

من خلال تتجلّى معضلة أفلاطون تجلّ�ا واضحا  - 4

ظهر ، إذ تُ ملاحظة الك�فّ�ة التي �حصّل بها الطفلُ لغته

أنّ الطفل �حصل على معرفة لغوّ�ة غنّ�ة، الملاحظة 

�ضآلة  - في أقصى حالاتها - تمتازلغوّ�ة من تجر�ة 

.، و تدني المادة اللغوّ�ة، و الحافز
ّ
 غ�اب الدلیل السلبي

 ةوهذا یوجب الاعتقادَ �أنّ تلك المعرفة اللغوّ�ة الحاصل

ز ل�س مصدرُها تلك التجر�ة الفقیرة من حیث الحاف

�الدعو� التي  التسل�م ، و�دعو إلى عدموالمادة والدلیلُ 

�انت سائدة عند البنیوّ�ین بتأثیر الفلسفة الوضعّ�ة 

مسألة اكتساب اللغة هي  التجر�بّ�ة، والتي مفادها أنّ 

مسألة (م�الغة في التعلّم) من منظور أنّ اللغة (نظام 

 دولا �الدعو� التي �انت سائدة عن ؛من العادات)

أنّ تعلّم اللغة إنّما هو نمٌ� من  مفادها و�یّین، والتيالسل

 واستجا�ة حتمّ�ة لما �صطلحون 
ّ
أنما� السلوك الشرطي

 عل�ه �المثیرات الحسّ�ة.

، أ�: حلّ تشومس�ي المعضلة الأفلاطونّ�ة - 5

في شأن  (غنى المعرفة وضآلة الحافز) معضلة

 أفلاطون ها ممّا حلّ  على نحوٍ  ،حصول المعرفة اللغوّ�ة

أنّ � . قال أفلاطون حصول �لّ معرفة شأن في
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المعرفة غیر م�تس�ة، وأنّ مصدرها العقل المزوّد 

 هذا قال �مثلو �الكلّ�ات المعرفّ�ة في عالم المثل. 

أنّ المعرفة اللغوّ�ة إنّما تقوم  ؛ فذهب إلىتشومس�ي

 فطرّ� في عقل �لّ  لها وجودعلى م�اد� لغوّ�ة 
ّ
قبلي

ّ�ة من المعرفة اللغوّ�ة أسماها إنسان، تُمثّل حالا أول

وإذا تعامل الإنسان مع سلسلة من الملكة اللغوّ�ة، 

 - �العر�ّ�ة مثلا -الأحداث اللغوّ�ة الخاصّة بلغةٍ �عینها

تحصّلت لد�ه معرفة ذاتّ�ة بتلك اللغة المعیّنة، أّ�: 

 ،تحوّلت الحال الأولّ�ة التي تتمثّل في الملكة اللغوّ�ة

، إذ تمثّل في معرفة ذاتّ�ة بلغة معیّنةإلى حال مستقرّة ت

 - معرفةَ لغةٍ خاصّة لا تتحصّل من التجر�ة إنّ 

لأنّها حافز ضئیل والمعرفة غنى فائض،  - وحدها

�معرفة غنّ�ة إلى  -وحده -والحافز الضئیل لا �ف�ض

ةٍ خاصّة بتحفیر حدّ �عید. وإنّما تتحصّل معرفةُ لغ

من  م�اد� اللغوّ�ة،مزوّدة فطرّ�ا �الال الملكة اللغوّ�ة

فالم�اد�  خلال التعامل مع واقع لغوّ� محدود.

الفطرّ�ة هي التي تكمّل التجر�ة الفقیرة. وهذا هو الذ� 

، في رة�فسّر الف�ض الزائد عن التجر�ة الفقیرة �الضرو 

. ففي شأن حصول المعرفة اللغوّ�ة الغنّ�ة �الضرورة

بوصفها شیئا  لا ینظر إلى التجر�ة إلاّ  المعرفة اللغوّ�ة

  ناقصا تكمّله الم�اد� العقلّ�ة الفطرّ�ة

التحوّل الخطیر الذ� أحدثه تشومس�ي  أنّ  - 6

وأت�اعه، �ان في إبراز أهمّ�ة المدخلات المعرفّ�ة إلى 

درس اللغة ومش�لاتها؛ إذ ترتّب على ذلك تحوّلٌ في 

، وفي منطلقاته، وفي الأسئلة  همأسس درس
ّ
اللساني

فصار موضوع الدرس  الكبر� المطروحة عل�ه؛

 عندهم، هو: معرفة اللغة: طب�عتها، وأصولها، 
ّ
اللساني

أنّها  ون التي یر  ؛ وصارت الأسئلة الكبر� واستخدامها

،  همتفرض نفسها على درس
ّ
ترسمَ حدوده، و اللساني

 :؛ هي هذه الأسئلة الثلاثةوتحدّد طب�عته العلمّ�ة

 ما الذ� تتألّف منه معرفة اللغة؟  - أ 

 فة اللغة؟�یف تكتسب معر   -ب 

 �یف تستخدم معرفة اللغة؟  -ج 

السا�قة قد  الجواب عن هذه الأسئلة الثلاثةنّ أ - 7

هو المضمون الذ� تدور  - �عد ذلك التحوّل -صار

عل�ه نظرّ�ة النحو التولیدّ� وما تفرّع عنها من 

عن  أنّ الإجا�ة :تشومس�ي ؛ إذ یر� نظرّ�ات خاصة

عن طر�� النحو السؤال الأوّل، �م�ن تقد�مها 

العقل/  النظرّ�ة التي تهتمّ �حال وهولتولیدّ� الخاصّ، ا

 ؛ وأنّ الإجا�ة عنالدماغ للشخص الذ� �عرف لغةً 

عن طر�� تحدید سمات ، �م�ن تقد�مها السؤال الثاني

 ،
ّ
وصف الطرق التي تتفاعل  فضلا علىالنحو الكلي

وأنّ  ؛؛ لتولّد لغة خاصّةالفقیرة بها م�ادئه مع التجر�ة

ن نظرّ�ةً عن كوِّ ت�م�ن أن لسؤال الثالث، الإجا�ة عن ا

فةُ اللغة المحصّلة، �صورة الك�فّ�ة التي تتدخّل بها معر 

  .ة في التعبیر عن الف�ررئ�س

�عني تشومس�ي بـ(ملكة اللغة) نظاما ممیّزا  - 8

أوّلّ�ة، �شترك فیها ال�شر  للعقل/ الدماغ، له حال

ئمة، الملا تجر�ةُ لهذه الملكة ال تتوفّر وإذا . جم�عهم

 التي تمتاز المستقرّة إلى الحال الأولّ�ة انتقلت من الحال

 ت اث��ال
ّ
 نظرّ�ة عن. النسبي

ّ
 هذه و�مثّل النحو الكلي

الأنحاء الخاصّة نظرّ�ات الحال الأوّلّ�ة، في حین تمثّل 

عن اللغات المتنوّعة المبنّ�ة داخلّ�ا. واللغاتُ المبنّ�ة 

  .�الفعل ي �م�ن تحقّقهاهي: اللغاتُ الإنسانّ�ة الت داخلّ�ا

مـــن المفهومــــات  )اللغـــة المبنّ�ــــة داخلّ�ـــا(مفهـــوم و  - 9

التي اسـتقرّت عنـد تشومسـ�ي �سـبب مـن التحـوّل الـذ� 

 عنــده، نتیجــة مــا أبــرزه مــن 
ّ
طــرأ علــى الــدرس اللســاني

ـــة لـــدرس اللغـــة و�شـــار �ـــه إلـــى نظـــام  ،مـــدخلات معرفّ�

ــــل/  ــــا فــــي العق ــــة داخلّ� معرفــــة اللغــــة المحصّــــلة والممثّل

ـــــدماغ، و ا فـــــي مقابـــــل مـــــا ُ�ســـــمّ�ه بــــــ(اللغة ه �ســـــتخدمل

المجسّدة) الذ� �عني �ه مادّة الدراسة في معظم النحـو 

 
ّ
 .التقلیدّ� أو البنیوّ� أو علم النفس السلو�ي
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  :الهوامش

 .61آفاق جدیدة في دراسة اللغة والذهن:  )1(

 .61آفاق جدیدة في دراسة اللغة والذهن:  )2(

 .61لذهن: آفاق جدیدة في دراسة اللغة وا )3(

 .4ینظر: اللغة ومش�لات المعرفة:  )4(

 .9مقدّمة في نظرّ�ة القواعد التولیدّ�ة:  )5(

 مفعول لـ(تتعدّ�). )6(

 .9مقدّمة في نظرّ�ة القواعد التولیدّ�ة:  )7(

 -62، و: 56، و: 9ینظر: مقدمة في نظرّ�ة القواعد التولیدّ�ة:  )8(

 .189، و: 87، و: 74، و: 63

 .5البنى النحوّ�ة:  )9(

 .56رّ�ة القواعد التولیدّ�ة: مقدّمة في نظ )10(

 .56مقدّمة في نظرّ�ة القواعد التولیدّ�ة:  )11(

، والمعرفة اللغو�ة: 56ینظر: مقدّمة في نظرّ�ة القواعد التولیدّ�ة:  )12(

 (حدیثه عن اللغة المبنّ�ة داخلّ�ا 84، و: 81

 .56مقدّمة في نظرّ�ة القواعد التولیدّ�ة:  )13(

 .56دّ�ة: ینظر: مقدّمة في نظرّ�ة القواعد التولی )14(

ـــاب  )15( ــــــــــي ضــــــــــوء �تـــــــ  ف
ّ
ـــو العر�ــــــــــي ــــــــــي النحـــــــ ــــــــــة العامــــــــــل ف   نظرّ�

 .10 -9سیبو�ه: 

 .38ینظر: علم اللغة العام:  )16(

 .28علم اللغة العام:  )17(

 .85آفاق جدیدة في دراسة اللغة والذهن:  )18(

 .14ینظر: اللغة والمسؤولّ�ة:  )19(

، أو النظرّ�ة الق�اسّ�ة. ینظر: مقدّمة في  )20(
ّ
أو النموذج الق�اسي

 .80، و: 62عد التولیدّ�ة: نظرّ�ة القوا 

 .12جوانب من نظرّ�ة النحو:  )21(

 .14ینظر: اللغة والمسؤولّ�ة:  )22(

 .12ینظر: جوانب من نظرّ�ة النحو:  )23(

ـــي نظرّ�ــــــــة القواعــــــــد  )24(   أو الق�اســــــــّ�ة الموسّــــــــعة. ینظــــــــر: مقدّمــــــــة فـــــ

 .80التولیدّ�ة: 

 .74ینظر: مقدّمة في نظرّ�ة القواعد التولیدّ�ة:  )25(

 فما �عدها. 13 ینظر: تأمّلات في اللغة: )26(

 فما �عدها. 39ینظر: تأمّلات في اللغة:  )27(

 فما �عدها. 71ینظر: تأمّلات في اللغة:  )28(

 فما �عدها. 93ینظر: تأمّلات في اللغة:  )29(

 .80ینظر: مقدّمة في نظرّ�ة القواعد التولیدّ�ة:  )30(

 فما �عدها. 56ینظر: مقدّمة في نظرّ�ة القواعد التولیدّ�ة:  )31(

 .88د التولیدّ�ة: مقدّمة في نظرّ�ة القواع )32(

 .88مقدّمة في نظرّ�ة القواعد التولیدّ�ة:  )33(

 .189ینظر: مقدّمة في نظرّ�ة القواعد التولیدّ�ة:  )34(

 .189مقدّمة في نظرّ�ة القواعد التولیدّ�ة:  )35(

 .189ینظر: مقدّمة في نظرّ�ة القواعد التولیدّ�ة:  )36(

 .190مقدّمة في نظرّ�ة القواعد التولیدّ�ة:  )37(

 .190القواعد التولیدّ�ة: مقدّمة في نظرّ�ة  )38(

 .190مقدّمة في نظرّ�ة القواعد التولیدّ�ة:  )39(

 .190مقدّمة في نظرّ�ة القواعد التولیدّ�ة:  )40(

 في ضوء �تاب  )41(
ّ
  ینظر: نظرّ�ة العامل في النحو العر�ي

 .211سیبو�ه: 

 .280 - 279دراسات لسانّ�ة تطب�قّ�ة، د.مازن الوعر:  )42(

 .281 - 280دراسات لسانّ�ة تطب�قّ�ة:  )43(

 .296دراسات لسانّ�ة تطب�قّ�ة:  )44(

 .296دراسات لسانّ�ة تطب�قّ�ة:  )45(

 .296دراسات لسانّ�ة تطب�قّ�ة:  )46(

 في ضوء �تاب سیبو�ه:  )47(
ّ
، 212نظرّ�ة العامل في النحو العر�ي

 .296و�نظر: دراسات لسانّ�ة تطب�قّ�ة: 

 في ضوء �تاب سیبو�ه:  )48(
ّ
 .215نظرّ�ة العامل في النحو العر�ي

، و�نظر: نظرّ�ة العامل في النحو 66نحو: الإ�ضاح في علل ال )49(

 .215العر�ي في ضوء �تاب سیبو�ه: 

 .55المعرفة اللغوّ�ة:  )50(

 .43المعرفة اللغوّ�ة:  )51(

 .460ینظر: المعرفة اللغوّ�ة:  )52(

 .46المعرفة اللغوّ�ة:  )53(

 فما�عدها. 455، و: 47 - 45ینظر: المعرفة اللغوّ�ة:  )54(

 ..465، و: 47ینظر: المعرفة اللغوّ�ة:  )55(

إلى هذا النصّ من الروا�ة:  - هنا - . والإشارة23: 1984ة روا� )56(

"ثُمَّ تلاشى وجه الأخ الكبیر، وظهرت شعارات الحزب الثلاثة �أحرف 

 �بیرة �ارزة: الحرب هي السلام، الحرّ�ة هي العبودّ�ة، الجهل هو القوّة".

 .47المعرفة اللغوّ�ة:  )57(

 .43المعرفة اللغوّ�ة:  )58(

 .43المعرفة اللغوّ�ة:  )59(

 .44= 43: المعرفة اللغوّ�ة: ینظر )60(

 .44 - 43المعرفة اللغوّ�ة:  )61(

 .44المعرفة اللغوّ�ة:  )62(

 .45المعرفة اللغوّ�ة:  )63(

مضامین هذا المطلب مستوحاه من �تابي د.م�شال ز�ر�ا:  )64(

، والألسنّ�ة التولیدّ�ة 31 - 25م�احث في النظرّ�ة الألسنّ�ة وتعل�م اللغة: 

 .69 - 47لنظرّ�ة الألسنّ�ة): والتحو�لّ�ة وقواعد اللغة العر�ّ�ة (ا

 .58الألسنّ�ة التولیدّ�ة والتحو�لّ�ة وقواعد اللغة العر�ّ�ة:  )65(

 .68المعرفة اللغوّ�ة:  )66(

 .52المعرفة اللغوّ�ة:  )67(

قال تشومس�ي: "ملكة اللغة نظامٌ متمیّز للعقل/ الدماغ، له حالة  )68(

�شترك فیها ال�شر جم�عا (إلى درجة من درجات التقر�ب  S0أولّ�ة هي 

قر��ة جدّا، �صرف النظر عن ال�اثولوج�ا إلخ)، و�ختصّون بها ف�ما یبدو 

�النظر إلى الوجوه الأساسّ�ة. وإذا ما توفّرت لهذه الملكة التجر�ةُ 
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، إلى نوع ما من الحالة المستقرّة S0الملائمةُ؛ انتقلت من الحالة الأولّ�ة 

Ss فق� (�اكت 
ّ
ساب مواد ثابت نسبّ�ا، یتعرّض �عدئذ لتعدیل هامشي

معجمّ�ة جدیدة، مثلا). وتتضمّن الحالةُ المحصّلةُ لغةً مبنّ�ةً داخلّ�ا، 

(فهي حالة امتلاك أو معرفة لغة خاصّة مبنّ�ة داخل�ا)... واللغات 

، S0التي �م�ن تحصیلها مع تحدّد واستقرار الحالة  -المبنّ�ة داخلّ�ا

�م�ن تحقّقها". هي اللغات الإنسانّ�ة التي  - وعن طر�� تجر�ة متنوّعة

 .86 - 85المعرفة اللغوّ�ة: 

  و�م�ن أن ُ�صاغ  مضمون هذه الفقرة، ر�اضّ�ا على هذا النحو: )69(

  تحصیل لغة خاصّة =  ح م  - 1

  + ... 3+ ح 2+ ح 1+ ح 0ح م = ح  - 2

) إلى الحالة الأولّ�ة التي تتضمّن الملكة اللغوّ�ة �0حیث تشییر (ح

ة المزوّد بها العقل فطرّ�ا.، و(ح م) المشتملة على الم�اد� اللغوّ�ة العامّ 

إلى الحال المستقرّة التي تصل إلیها الحال الأولّ�ة �عد المرور �سلسلة 

+ ...) سلسلة الأحداث  3+ ح 2+ ح 1من الأحداث اللغوّ�ة، و(ح

  .اللغوّ�ة اللازمة لتحفیز الحال الأولّ�ة؛ لتصل إلى حال مستقرّة

 .84المعرفة اللغوّ�ة:  )70(

 .53لغوّ�ة: المعرفة ال )71(

 .55المعرفة اللغوّ�ة:  )72(

 .81آفاق جدیدة في دراسة اللغة والذهن:  )73(

 .19مقدّمة في نظرّ�ة القواعد التولیدّ�ة:  )74(

 .19مقدّمة في نظرّ�ة القواعد التولیدّ�ة:  )75(

 .54المعرفة اللغوّ�ة:  )76(

 .59علم الدلالة:  )77(

 .59علم الدلالة:  )78(

 .59علم الدلالة:  )79(

 .59علم الدلالة:  )80(

ف في زوا�ا النظر إلى اللغة، وفي المدخلات �شأن الاختلا )81(

المعرفّ�ة إلیها بین تشومس�ي والاتّجاهات البنیوّ�ة والوصفّ�ة والسلو�ّ�ة 

 فما �عدها. �77صفة عامة، ینظر: المعرفة اللغوّ�ة: 

السلو�یّون والبنیّو�ون من جهة والتولیدیّون من جهة أخر�، وإن  )82(

 .شئتَ، فقل: التجر�بیّون والعقلانیّون 

 .19مقدّمة في نظرّ�ة القواعد التولیدّ�ة:  )83(

 .54المعرفة اللغوّ�ة:  )84(

 .54المعرفة اللغوّ�ة:  )85(

(من الیونان�ة :  Pathologyعلم الأمراض أو ال�اثولوج�ا  )86(

pathos  ،معنى الشعور �الألم�logos  دراسة) هو العلم الذ� یدرس

العمل�ات الحیو�ة التي تؤد� لحدوث المرض وغیره من أش�ال 

 ضطرا�ات والآلام، والتشوهات المؤذ�ة، والإعاقات.الا

 .86 - 85المعرفة اللغوّ�ة:  )87(

قال تشومس�ي في شأن بناء في مفهوم اللغة على المدخلات  )88(

المعرفّ�ة: "دعنا نمیز المفهوم البدهي عن اللغة الذ� �سب� التنظیر 

ت و�رت�� �الفطرة السل�مة، من المفاه�م التقنوّ�ة المتنوّعة التي اقترح

 للغة، ودعنا نسمّي هذا العلم: المداخل 
ّ
بهدف تطو�ر علم حق�قي

 . 73العلمّ�ة". المعرفة اللغوّ�ة: 

، قوله: "دعنا 78. و�نظر: المعرفة اللغوّ�ة: 77المعرفة اللغوّ�ة:  )89(

 -Eنشیر إلى أمثال هذه المفاه�م على أنّها حالات من (اللغة المجسّدة 

Language هذا المرّ�ب �صورة مستقلّة عن )، �المعنى الذ� �فهم �ه

 ملامح العقل/ الدماغ". 

 .85المعرفة اللغوّ�ة:  )90(

 .79المعرفة اللغوّ�ة:  )91(

 .80المعرفة اللغوّ�ة:  )92(

 .81المعرفة اللغوّ�ة:  )93(

) (من الیونان�ة:  Biologyعلم الأح�اء أو الح�اة (�الإنجلیز�ة:  )94(

Bios  ح�اة وLogos یث علم) هو علم دراسة الكائنات الح�ة من ح

بنیتها، وتغذیتها، وتكاثرها، وطب�عتها، وصفاتها، وأنواعها، والقوانین التي 

 تح�م طرق ع�شها وتطورها وتفاعلها مع وسطها الطب�عي.

 .84 - 83المعرفة اللغوّ�ة:  )95(
  

  :ثبت المظان

، نعوم تشومس�ي، ترجمة آفاق جدیدة في دراسة اللغة والذهن - 1

 م.2005، 1لثقافة، �حمزة بن ق�لان المز�ني، المجلس الأعلى ل

الألسنّ�ة التولیدّ�ة والتحو�لّ�ة وقواعد اللغة العر�ّ�ة (النظرّ�ة  - 2

الألسنّ�ة)، د.م�شال ز�ر�ا، بیروت: المؤسّسة الجامعّ�ة للدراسات والنشر 

 م.1986، 2والتوز�ع، �

الإ�ضاح في علل النحو، الزجاجي، تحقی� د.مازن الم�ارك،  - 3

 .م1979، 3بیروت: دار النفائس، �

عز�ز،  یوسف البنى النحوّ�ة، نوم جومس�ي، ترجمة د.یوئیل - 4

، 1مراجعة مجید الماشطة، �غداد: دار الشؤون الثقافّ�ة العامّة، �

 م.1987

، ترجمة د.مرتضى جواد �اقر،  - 5
ّ
تأمّلات في اللغة، جومس�ي

، �غداد: دار الشؤون الثقافّ�ة العامّة، �
ّ
، 1ود.عبد الجّ�ار محمّد علي

 م.1990
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Knowledge Inputs in the Chomskyan Study of Language 
 

Saeed Ahmed Albatati 
 

Abstract 
 

This study which is entitled Knowledge Inputs in the Chomskyan Study of Language aims at 
introducing thoroughly some of the knowledge inputs Chomsky highlighted their importance in 
studying the language in his books which have been translated into Arabic particularly his book 
(Knowledge of Language: Its Nature, Origins, and Use)translated by Mohammad Futeih. To 
achieve this aim, the researcher started with an introduction in which he described briefly the 
different development stages of the Generative Grammar Then he tackled the complex nature of 
the language phenomenon referring to Orwell's Problem. He also referred to Plato's Problem 
summarizing its manifestations in the child acquisition of his language in an attempt to show the 
way Chomsky explains this matter. After that he discussed aspects of changes in the study of 
language which resulted from highlighting knowledge inputs in studying the language. Finally 
the researcher ended his study with conclusions and findings. 

 


